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Editorial: Predatorské casopisy - nie je
to len hon na c¢arodejnice? (l.)

Vazeni Citatelia, prave drzite v ruke druhé
¢islo Acta Humanica. V Cisle st uverej-
nené zaujimavé prispevky z réznych vy-
skumnych oblasti. Zaroven by som okrem
autorov, s ktorymi sme spolupracovali pri
tvorbe prispevkov, podakoval v mene re-
dakcie oponentom, ktori vyraznou mierou
prispeli ku kvalite akceptovanych rukopi-
sov. Zoznam Judi, ktori posobili vo funk-
cii oponentov k ¢lankom publikovanym v
roku 2016 v Acte Humanica je uvedeny na
konci ¢asopisu.

S publikovanim suvisi aj téma tGvodnika,
ktorou by sme radi poukdzali na jav, ¢i
skor fenomén, ktory sa vyskytuje v akade-
mickej sfére a to je upozornovanie na tzv.
predatorské casopisy resp. vytvaranie roz-
nych zoznamov, kde niekto povereny, ¢i z
vlastnej vole, pridava na zaklade popudov
z roznych stran na zoznam casopisy, kto-
ré vykazuju znamky, aspon podla tvorcu
zoznamu, urcitej nekalej aktivity. Za naj-
vacsie zlo, ak sa to tak dd nazvat, s ozna-
¢ované poplatky za publikovanie vyberané
od autorov, potom je dost ¢asto zmienova-
nd recenzna c¢innost, ktora je povazovana
za nedostato¢nd, pripadne neexistujicu a
¢asto je recenzné konanie spochybnované
pre jeho rychlost. O predatorskych caso-
pisoch a pochybnom publikovani je moz-
né najst podrobné informacie v pracach
od autorov ako napriklad Biichler (2016),
Knecht (2013, 2014), Smutny & Reznicek
(2015), ¢i Smutny (2016), pripadne dalsie
informacie je mozné najst aj v anglicky

pisanych pracach napr. Beall (2015) alebo
Xia a kol. (2015). Takmer v kazdom, ak
nie vo vsetkych, je spomenuté meno Je-
affrey Beall a jeho neustdle doplnovany a
aktualizovany zoznam tzv. predatorskych
casopisov.

Pochopitelne, dalo by sa toho popisat viac
o vyssie zmienenej skupine casopisov, ale
tento problém je vnimany uz relativne
dlhsiu dobu, pricom mnohymi akademik-
mi je vyddvanie zoznamov, ¢i oznacovanie
Casopisov za predatorské povazované za
prili§ povrchné. Rozpisovat sa o kazdom
bode, kde je problém s konceptom preda-
torského publikovania ako takého by vyza-
dovalo vacsi priestor. Tu st predstavované
v stru¢nej podobe len niektoré zakladné
body, o ktorych je mozné viest polemicku
diskusiu. Prva vec, ktord je diskutabiln, je
samotny tvorca zoznamu a taktieZ aj ini,
ktori vytvorili a aktualizuju svoje preda-
torské zoznamy. Na jazyk sa derie otazka,
kto dal pravomoc tymto fludom oznacovat
rozne odborné casopisy ako nevhodné
a umiestiovat ich na verejne pristupné
weby? To by potom mohol hocikto iny,
¢i uz knihovnik alebo ktorykolvek veduci
katedry, ¢i tajomnik vytvorit zoznam ca-
sopisov, ktoré sa mu nezdaju ako vedecké
a vykonavaju z jeho pohladu neseriézne
spravanie, pricom to, ¢o je pravym dovo-
dom k uverejneniu ¢asopisu, ¢i vydavatela,
dokonca aj databazy na zoznam je casto-
krat skryté a tazko odhalitelné. Nechcem
nijak osocovat, ¢i uz pana Bealla alebo



inych zanietencov do odhalovania preda-
torskych casopisov, ale pri ich ¢innosti ako
keby chybala hlbsia analyza toho produk-
tu, ktory sa rozhodli a rozhoduju zaradit
do ich zoznamu.

Zaujimava je jedna vec, ak sa pohybuje-
te vo svete publikovania so vSetkym, ¢o s
tym suvisi od pisania, cez koreSpondenciu
s editorom, potom oponovanie, taktiez sa-
motné vytvaranie casopisu ako takého a
kontakt s vydavatelom, tak sa spoznate s
mnohymi fudmi z uvedeného prostredia.
No a ludia z vyznamnych vydavatelstiev
meno ako pan Beall a jeho zoznam prili§
neakceptuju a pritom na jeho liste nefigu-
ruju. Preto sa natiska otazka, ¢o také zlé
niektoré casopisy urobili, ze sa zrazu ocit-
li na zozname? Prebehla vobec diskusia
medzi odbornymi casopismi a tvorcami
zoznamov, ¢i webovych stranok o preda-
torskych ¢asopisoch? V niektorych pripa-
doch, ak nie vo vsetkych, je o tom mozné
pochybovat. Na jednej stranke som sledo-
val diskusiu medzi samotnym vlastnikom
stranky, zdroven tvorcom zoznamu pre-
datorskych ¢asopisov a jednym z navstev-
nikov. Navstevnik stranky napisal do ve-
rejnej diskusie na web stranky, aby pridali
jeden nemenovany odborny ¢asopis do zo-
znamu nevhodnych. Pridanie ¢asopisu do
zoznamu trvalo neuveritelnych 10 minut,
¢o sa zda byt az nepochopitelné. Je mozné
vyjadrit pochybenie, ze doslo k overeniu
odborného casopisu, ¢i naozaj vykazuje
vSetky vlastnosti predatorského casopisu
alebo vlastnik webovej stranky povazoval
tak kratku dobu za dostato¢nu na odpo-
ved? Ak takto prebiehaju vSetky zaradenia
bez hlbsej analyzy, potom ten zoznam vy-
kazuje zndmky nedo6veryhodnosti a ne-
profesionality zo strany jeho tvorcov.

Mozem tiez z vlastnej skuisenosti povedat,
ze som sa ocitol zaradeny na zoznam auto-
rov publikujucich v predatorskych ¢asopi-
soch, teda ocitla sa tam jedna moja publi-
kacia. Bol som z toho nemilo prekvapeny,
pretoze za rukopis zaslany do ¢asopisu ani
po jeho akceptovani som neplatil a tiez
to prebehlo klasickym niekolkokolovym
recenznym konanim. Ked som kontakto-
val autorov zoznamu, na ktorom som bol
uvedeny, s tym, ze im dodam celu kores-
pondenciu s editorom casopisu, tak som
odpoved doteraz nedostal. Skusal som to
napisat aj vo forme prispevku na verejnu
diskusiu uvedenej webovej stranky, ale moj
prispevok bol cca do jednej hodiny zma-
zany. Takze doveryhodnost tejto stranky,
je aspon pre mna na nizkej urovni.

Problematika predatorskych casopisoch
sposobila aj organizovanie konferencii,
kde sa schadzali akademicki pracovnici s
roznymi nazormi na zaradovanie ¢asopi-
sov do zoznamov, ¢i pontiknutiu informa-
cii o tom, ako spravne publikovat. K mno-
hym konferenciam sa je mozné dostat aj
cez rozne socialne siete, ktoré pontkaju
videozaznam (napriklad Youtube ako so-
cidlna siet). Nazor na jednotlivé vyjadre-
nia ucastnikov, ¢i ich prednasky nech si
urobi kazdy sam, niekedy tam zazneli aj
prili$ kontroverzné vyjadrenia, ale takmer
na ziadnej konferencii nebola zastupena
strana ,,obzalovaného® casopisu, ¢i vyda-
vatelstva, ¢o nepovazujem za prili$ korekt-
né, samozrejme druhad strana mince je, ak
boli pozvani zastupcovia vydavatelstiev,
ale pozvanie odmietli, ¢i nan nereagovali.
Na jednej z tychto konferencii sa odohrala
jedna, aspon pre mna, zaujimava situdcia.
Ako pozvany host vystupil dekan jednej
fakulty, okrem iného spomenul aj to, Ze



nariadil kniznici uverejnit na svojej webo-
vej stranke zoznam casopisov, do ktorych
zamestnanci nemozu publikovat. Nasled-
ne spomenul, Ze ani presne nevedel, ¢o
je to za zoznam, len to dostal ako odpo-
rucenie od kolegu z inej fakulty. Vyplyva
z toho az prili§ velkda manipulacia fudmi
hranic¢iaca s cenzurou ich prace, ktori sa
nie prili$ orientuju v danej problematike a
prijimaju fakty bez hlbsieho zamyslenia sa
nad tym, ¢o moZu priniest.

Na kratke zamyslenie stoji aj dovod zara-
dovania ¢asopisov do predatorskych zo-
znamov kvoli neexistencii resp. rychlosti
recenzného konania. Urcite si odborné
Casopisy, ktoré boli vytvorené len ako
zdroj prijmov pre vydavatela a nevyznacu-
ju sa recenznym konanim, ale snad to do-
kaze odhalit kazdy akademik so zdujmom
o publikovanie. Ale oznacit rychlost pub-
likovania ako dovod na zaradenie medzi
predatorské casopisy je dost nevhodny. Z
toho je mozné usudzovat, ze ked vypracu-
jem posudok na rukopis do dvoch dni a
este k tomu je rukopis napisany na vysokej

urovni, ¢ize moj posudok bude mat len
minimdlny pocet komentarov, tak bude
akceptovany rukopis, ¢i nebodaj cely caso-
pis zaradeny na zoznam predatorskych ca-
sopisov alebo dokonca celé vydavatelstvo?
Alebo maji oponenti zdrzovat zaslanie
posudkov niekolko tyzdnov, aby vyvolali
zdanie korektnej a naro¢nej? Ci je nutné
vytvarat siahodlhé posudky a vymyslat
neexistujuce nedostatky, ktoré vedu skor k
zhor$eniu trovne rukopisu?

Na zaver uz len par viet, problematika pre-
datorskych casopisov je pritomna, urcite
existuju casopisy, ¢i vydavatelstvd, kto-
rych jedinym cielom je mat z tejto ¢innos-
ti finan¢ny profit. Ale tuto ¢innost nie je
problém odhalit a nemusia byt kvoli tomu
zriadované indtitucie, ¢i urcovani ludia,
ktori budu poukazovat na to, ¢o je zIé a ¢o
je dobré. Nemusi to viest k nicomu dob-
rému. Vyssie bolo poukdzané len na nie-
ktoré problémy, o dalsich, ako napriklad
o detailnejSom pohlade na ekonomicky
efekt publikovania, sa bude viest polemika
v niektorom z dalsich c¢isel.
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INTEGRACIA TEORIE A PRAXE NA
UCITELSKYCH FAKULTACH UMB

THE INTEGRATION OF THEORY
AND PRACTICE ON THE TEACHING
FACULTIES UMB

Simona Samelova, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici,
Slovensko

Abstrakt: V prispevku sa zameriavame na problematiku integracie tedrie a praxe vo
vysokoskolskom vzdelavani buducich ucitelov na Univerzite Mateja Bela v Banskej Bys-
trici, konkrétne na Pedagogickej fakulte, Filozofickej fakulte a fakulte Prirodnych vied.
Uvadzame zastipenie praxi a vyucby didaktiky v jednotlivych $tudijnych programoch,
ich zmenu v priebehu akreditacii.

KIucové slova: Pedagogicka prax, ucitel, student, integracia tedrie a praxe.

Abstract: In this paper, we focus on the issue of the integration of theory and practice in
higher education of future teachers at Matej Bel University in Banska Bystrica, namely
the Faculty of Education, Faculty of Arts and Faculty of Natural Sciences. We compare
the representation and practice of teaching and didactics of individual study programs,
change them during accreditation.

Key words: Teaching experience, teacher, student, integration of theory and practice.

aj do vysokoskolskej pripravy buducich
ucitefov. Humanisticky charakter sa preja-
vuje vo vsetkych etapach profesionalneho
formovania, a to nielen v oblasti odbor-

1 Uvod

Integracie tedrie a praxe a samotna prax
v priprave buducich ucitelov predstavuje

neoddelitelnu sucast stadia a stale patri
k aktualnym a rozpracovavanym otazkam.

Sucasna skola sa prejavuje snahou humani-
zovat vychovu a vzdelavanie, inovovat ob-
sah vzdeldvania, zlepSovat stratégie a me-
tody. Uvedené tendencie sa premietaju
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nej, ale aj pedagogicko-psychologickej
a metodicko-praktickej.

Priprava ucitela by sanemala orientovatlen
formovanie profesiondla, ktory dokonale
ovlada vy$tudované aproba¢né predme-
ty a zameriava sa na rozvijanie intelektu,



schopnosti a na ziskavanie vedomosti, ale
predovsetkym by mala zdoérazinovat for-
movanie celej osobnosti buduceho ucitela
a rozvijanie jeho zakladnych pedagogic-
kych sposobilosti, ktoré potrebuje na vy-
kon svojej profesie. Prave preto je rozvoj
profesionality buducich ucitelov mozny
za predpokladu neustalej interakcie medzi
teoreticko-odbornou, pedagogicko-psy-
chologickou, didakticko-metodickou pri-
pravou a pedagogickou praxou.

2 Integracie tedrie a praxe
vo vysokoskolskej priprave
buducich ucitelov

Vztah medzi teériou a praxou nepredsta-
vuje novu problematiku, ale kvoli jej za-
vaznosti sa o nej znovu a znovu diskutuje
v novych spolocenskych podmienkach.
Tato zlozita gnozeologicka, pedagogicka
a filozoficka problematika, tykajtca sa vy-
znamu a optimalizacie vzajomnej integ-
racie tedrie a praxe v oblasti pripravy bu-
ddcich ucitelov, bude vzdy aktudlnou a jej
rieSenie je predpokladom zvysenia ucin-
nosti uéitelského vzdelavania (Svec, 1994).

Historia ucitelského vzdelavania a vyvoj
pedagogickej praxe presiel viacerymi zme-
nami. Od intuitivneho napodobriovania
ucitela vo vlastnej pedagogickej ¢innosti
aZ po institucionalizovanu pripravu zaht-
najucu teoreticku a prakticku pripravu.

Pre doterajsi charakter pripravy buducich
ucitefov na Slovensku je stale priznacné
predmetové zameranie, tazisko je vyrazne
na vzdelavacej dimenzii, omnoho menej
na dimenzii vychovnej. PrevaZuje teore-
ticka priprava nad pripravou praktickou.V
sucasnosti sa zvysuju poziadavky na vykon
ucitelov, vyzaduje sa, aby boli uradnikmi,

inovatormi, manazérmi, konzultantmi,
prieskumnikmi i tvorivymi zamestnanca-
mi. Na toto vSetko vSak nepostacuje teo-
retickd priprava prebiehajica na vysokej
S$kole, ale nevyhnutnym predpokladom
je systematicka prakticka priprava vycha-
dzajuca z teoreticky osvojeného zakladu.

V systéme vysokoskolskej pripravy budu-
ceho ucitela pedagogicka prax plni neza-
stupitelnti tlohu. Vytvara také podmienky;,
aby $tudent mohol spoznavat a ,,prezivat®
tedriu priamo v pedagogickej realite. Tvo-
ri neoddelitelnu stcast pripravy ucitelskej
profesie. Predchadzat by jej vSsak mal ve-
decky a teoreticky zaklad realizovany $tu-
diom predmetov. Nasledne, na zaklade
osvojenia si tedrie by mal Student absol-
vovat prax, v ktorej zdokonaluje svoje od-
borné pedagogické vedomosti, schopnosti
a zrucnosti.

2.1 Integracia tedrie a praxe

Ciele pripravy buducich ucitelov na uci-
telska profesiu musia byt orientované na
potreby a podmienky aktualnej, terajsej
a taktiez budtcej praxe. Student - budtci
ucitel ma nielen poznat, ale aj vediet rea-
lizovat ciele demokratickej a humanistic-
kej vychovy a $koly, neustéle sa vzdeldvat
a ziskané informacie tvorivo uplatnovat
v praxi. Aby sa tieto ciele dali postupne
realizovat, je potrebné zvySovat uroven
praktickej, didakticko-metodickej i teore-
tickej pripravy ucitela (Visnovsky, 2006).

Priprava ucitela by mala tvorit uceleny sys-
tém, v ktorom sa tedria prelina s praxou a
na postupne narastajice pedagogické sku-
senosti Studentov priebezne nadvazuje ich
teoreticka reflexia.

ecce
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Ak chceme zlepsit a skvalitnit prakticka
pripravu buducich ucitelov, musime, naj-
prv zmenit teoreticku pripravu, a to jej ob-
sah i formu. To si vyzaduje predovsetkym
koncepénu premenu Studijného progra-
mu, spocivajicu (Simonik, 2005):

« vo vhodnom vybere teoretickej zak-
ladne ucitelského studia,
teorie

o v obsahovej nadvdznosti

a praxe,

o v CastejSom, adekvatnom a predo-
véetkym funkénom prepdjani teore-
tickej vyucby s praktickou ¢innostou
Studentov,

o v hladani vhodnych proporcii medzi
rovinami tedrie vSeobecnej a tedrie
aplikovanej,

e v orientacii vystupnych poziadaviek
(zapoctov, skasok) jednotlivych $tu-
dijnych disciplin do oblasti aplikdcie
a praktickych ¢innosti Studentov,

« v systematickej praci so studentskym
portféliom a i.

Prave pri teoretickych predmetoch nie st
$tudenti vedeni k tomu, aby aplikovali te-
oreticky nadobudnuté vedomosti a zruc-
nosti do praxe, aby integrovali ziskané
poznatky v ramci medzipredmetovych
vztahoch. Studenti vedia, ¢o je pedagogika
a psycholdgia, ale nie to, ako aplikovat ob-
sah danej discipliny do praxe.

Integracia tedrie a praxe moze prebiehat
viacerymi sposobmi: bud sa zacina ted-
riu a v jej naslednosti sa realizuje prax;
alebo sa subezne realizuje teoreticka pri-
prava s praktickou a poslednym sposo-
bom je, ze prax predbieha tedriu. Idedlne
je, ak maju Studenti osvojeny teoreticky

ecce
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zaklad a postupne sa uc¢ia nadobudnuté
vedomosti a zru¢nosti aplikovat a pouzi-
vat v praxi.

2.2 Stav praktickej pripravy na Slovensku

Stav praktickej pripravy v Slovenskej re-
publike je velmi tazké jednoznacne zhod-
notit vzhladom na vysokd autonémiu
vysokych $§kol, ktoré pripravuju ucitelov.
Na pomerne dobre rozvinutej, prepraco-
vanej a zabezpecovanej priprave ucitelov
do roku 1989 sa zdrvujicim spdsobom
prejavil nedostatok finan¢nych prostried-
kov pre prudko stupajici pocet fakult
a vysokych $kol. Vtedy autonémne fakul-
ty v snahe preukazat svoj jednoznacne
univerzitny status preferovali vysokua ve-
decku a teoreticku uroven Studia, aby sa
vyrovnali zahrani¢nym vysokym gkoldm.
Preto pri nastupujucom nedostatku finan-
cii za podcenovania praktickych zloziek
pripravy pristapili k obmedzeniu pedago-
gickych praxi alebo prestali niektoré typy
praxe tplne financovat. Studenti si hladali
ucitelov a posobiska pre rozne typy svojej
pedagogickej praxe, prehovarali znamych
ucitelov, aby casto za dobré slovo mohli
u nich vykonavat hospitacie a vyucbu
a ziskat tak potvrdenie o vykonani praxe.
Obmedzenie, ¢i ruSenie pedagogickej pra-
xe spolu s negativnym postojom k peda-
gogickym vedam v tomto obdobi viedlo aj
k preruseniu ¢i obmedzenie vedeckej po-
zornosti ku koncep¢nym otazkam praktic-
kej pripravy a starostlivosti o nu (Kosova
&Tomengova, 2015).

Prechod na S$truktdrovany model $tadia
ucitelstva bolonského typu sa $tudium
roz¢lenilo na bakaldrske a magisterskeé.
Do bakaladrskeho $tudia sa sustredil te-
oreticky pedagogicko - psychologicky



a socidlno-vedny zdklad, ako aj vedné
zaklady Skolskych predmetov a do ma-
gisterského $tadia didakticka priprava
a ucitelské prax. Tym doslo k preruseniu
postupného rozvijania ucitelskej profe-
sionality v ucitelskom $tudiu, a to najma
izolovanim teoretickej pripravy od ucitel-
skej praxe, ¢o neumoznuje vytvorit systém
praxi ako postupne gradujicu a nadva-
zujuicu $truktdru prepojent s teoretickou
pripravou a odbornou reflexiou skisenos-
ti z praxe; obmedzenim druhov a skrate-
nim praktickej pripravy (vd¢sinou zo 4 na
2 roky), t.j. nedostatok ¢asu na rozvoj uci-
telskych zruc¢nosti a kompetencii (Kosova
& Tomengovd, 2015).

Slovensko patri v medzinarodnom porov-
nani ku krajindm s najniz$im podielom
praktickej pripravy vo vzdelavani ucitelov.
Momentalne na Slovensku neexistuju cvic-
né $koly. Preto sa v sti¢asnosti mnohokrat
prax realizuje nielen na baze dobrovolnos-
ti a suhlasu uditela. Skoldm regionélneho
$kolstva, na ktorych prebieha pedagogic-
ka prax $tudentov ucitelstva v stcasnosti,
su na zaklade zmluv o spolupraci pride-
Iované finan¢né prostriedky podla poctu
hodin. Jedné sa o dotdciu z Ministerstva
skolstva SR.

Podla $tudentov by mala byt idealna ucitel-
ska priprava plna prakticky orientovanych
predmetov s primeranym mnozstvom te-
orie. Prave prax by mala byt nosnym pi-
lierom v ucitelskej priprave. Praktickost
vysokoskolskej pripravy by bolo mozné
podporit zavedenim simuldcii roznych
Skolskych situacii v bezpeci fakulty, me-
dzindrodnou spolupracou a spolupracou
s ucitelmi v praxi, ktori by $tudentom
priblizili svoje vlastné ucitelské pribehy
a sposoby prace. Prave aj to je jeden zo

sposobov, ktorym mozno znizit strach,
ktory sa s nastupom do povolania spdja,
a to ¢o najvacsim kontaktom so skolskym
prostredim a ziakmi uz pocas $tudia a za-
roven ponechat dostatocny priestor na
rozvoj kompetencii a vytvéranie vlastného
ucitelského stylu (Lemesova, 2013).

K najvacsim prekazkam patri vysoky po-
diel teoretickej pripravy a nedostato¢ny
podiel pedagogickej praxe. Z toho vyply-
va, Ze Studenti su pripraveni po odbornej
stranke ako odbornici, predmetari, ale nie
na ucitelstvo ako také, zahrnujuce praktic-
ka aplikaciu nadobudnutych pedagogic-
kych zru¢nosti. Doba, pocas ktorej reali-
zuju pedagogicku prax, nie je dostacujica
na rozvijanie praktickych zru¢nosti — napr.
komunikacia so ziakmi, didaktizacia uciva
a jeho sprostredkovanie na irovni prime-
ranej ziakmi.

2.3 Vyznam tedrie vo vzdelavani budu-
cich ucitelov

V teoretickej priprave studentov maju vy-
znamné postavenie pedagogické discipli-
ny. Skimaju zdkonitosti edukdcie a vedec-
ky zovseobecnuju poznatky a skusenosti
zo Skolskej praxe, priamej vychovy a vy-
ucovania. Ucitelské fakulty postupne re-
aguju na poziadavky praxe a zaraduju
do teoretickej pripravy v pedagogickych
disciplinach novsie nazory na vychovu
a vzdelavanie a aktivizujuce didaktické
metddy.

V zhode s Laszléoom (2001) konstatujeme,
ze na ucitelskych fakultach su zastipené
v dvoch systémoch:

Prvy systém tvoria discipliny véeobecné-
ho alebo spolo¢ného zakladu, ktory je
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povinny pre véetkych studentov ucitelského studia. Hlavny déraz v predmetoch spo-
lo¢ného zakladu je kladeny na pedagogické a psychologické discipliny, ktoré vytvaraju
teoreticku a prakticku zakladfiu pre vykon uditelskej profesie. Ulohou tohto systému je
riesit vSeobecné a konkrétne edukacné javy a procesy, formovat osobnostné a profesijné
hodnoty $tudentov a ,,pedagogizovat druhy systém.*

Medzi povinné predmety pedagogicko-psychologického a socialno-vedného zakladu
pre $tudentov ucitelstva na UMB (Pedagogicka fakulta, Fakulta prirodnych vied, Filo-
zoficka fakulta) patria:

podla akreditdcie platnej do akademického roku 2014/2015:

o v Bc. stadiu: Filozofické a socidlne vychodiska edukacie, VSeobecna pedago-
gika, VSeobecna a ontogenetickd psycholdgia, Tedria vychovy a pedagogicka
diagnostika;

o v Mgr. studiu: Didaktika, Eduka¢nd psychologia, Prax nacuvova (1. a 2. aprobac-
ny predmet), Socidlna psycholédgia, Prax priebezna (1. a 2. aproba¢ny predmet),
Psycholdgia osobnosti, Prax priebezna a prax suvisla (1. a 2. aproba¢ny predmet).

podla akreditdcie platnej od akademického roku 2015/2016:

« v Bc. $tadiu: Vseobecna a vyvinova psycholdgia, Filozofické, socialne a pedago-
gické vychodiska edukacie, Psychologické a socidlne aspekty ucenia, Veobecna
didaktika;

o v Mgr. $tadiu: Prax priebezna nacuvova 1. a 2. aprobacny predmet, Socioldgia vy-
chovy a socidlna patologia, Metodologia vyskumu v edukacii, Prax priebezna vy-
stupova 1. a 2. aprobacny predmet, Prax priebezna vystupova 1. a 2. aprobacny
predmet, Prax suvisla 1. a 2. aproba¢ny predmet.

Je zrejmé, Ze v novej akreditacii nastala zmena - Didaktika sa realizuje uz v bakalar-
skom $tudiu v ramci predmetov spolo¢ného zakladu. Dana zmena bolo nevyhnutna
z toho hladiska, ze v 1. ro¢niku magisterského $tudia su zaradené nacuvové praxe, pri
realizacii ktorych by uz $tudent mal mat osvojeny zakladny pojmovy aparat potrebny
pre efektivnu realizaciu praxe — aby vedel, o ma pozorovat, ¢o je metdda, zasada, or-
ganiza¢nd forma, poznat kompetencie a Specifika osobnosti ucitela a ziaka, teda poznat
zékladné elementy edukacného procesu a iné nevyhnutné predpoklady potrebné pre
vykon u¢itelskej profesie. Dal§im dévodom je aj to, Ze v 1. ro¢niku magisterského studia
su zaradené aj didaktiky jednotlivych predmetov, na ktoré sa $tudent pripravuje v ram-
ci vysokoskolského studia. V predchadzajucej akreditacii bola Didaktika zaradena tiez
v 1. ro¢niku Mgr. stadia, teda nastévala situdcia, Ze Studenti mali sibezne nasadent
v rozvrhu Didaktiku a dve predmetové didaktiky. Tento jav nemozno hodnotit pozitiv-
ne, nakolko Didaktika - véeobecnd ma $tudentom poskytnut véeobecny rozhlad, teo-
reticky zédklad nevyhnutny pre osvojenie si poznatkov predmetovych didaktik. Na tato
situaciu dlhodobo poukazovali vyucujuci, ale aj Studenti.

: 14 : ACTAHUMANICA 2/2016



2.4 Vyznam praxe v ucitelskom
vzdelavani

Otdzku pedagogickej praxe nemodzeme
rieSit ako otazku praxe samotnej, vzdy ju
treba chapat ako otazku integracie tedrie
a praxe. Sluzi ako spojovaci most medzi
teoretickou vyucbou $tudenta a jeho bu-
dicou profesiou, samostatnou pracou
v realnej $kolskej praxi. Buduceho ucitela
»vyzbrojuje“ komplexom pedagogickych
zru¢nosti a navykov, ktoré modze neskor
tvorivo rozvijat.

Pedagogickii prax chapeme ako sériu
Struktirovanych situdcii v cvicnej Skole,
uréenych pre budiceho ucitela, vedeného
(v priprave, v realizacii a pri rozbore vyu-
¢ovacej hodiny) cvicnym ucitelom a koo-
perujucim vysokoskolskym pedagogom
(Nezvalova, 1995).

Podla Sveca (1994) je pedagogickd prax
vo vysokoskolskom vzdelavani ucitelov
»zdrojom rozvoja pedagogicko- psycho-
logickej tedrie, inSpiraciou pre tedriu
i prostriedkom spitnej vizby o fungovani
tedrie.”

Pedagogicka prax vytvara podmienky pre
poznavanie a prezivanie pedagogickej re-
ality. Student prostrednictvom vonkajsich
¢initelov (cvi¢ny ucitel, $kola, trieda, ziaci
a pod.) vnika do procesov, ktoré konfron-
tuje s vlastnymi postojmi, nazormi, sku-
senostami, ale aj nazormi ucitelov vyso-
kej skoly a $koly, na ktorej realizuje prax.
Touto konfrontaciou si uvedomuje uhol
pohladu na pozorované a realizované
javy, zistuje rozporné a podobné pohlady
na rozhodnutia ucitelov a ziakov. Skima
predpoklady ziakov, ako aj svoje vlastné
(Laszlo, 1996).

Melicher (2000) tvrdi, Ze ,pedagogicka
prax je pre Studentov zdrojom pedagogic-
kého poznavania. Je Specifickou formou
ucenia sa konanim, pri ktorom sa ciela-
vedome formuju didaktické sposobilosti,
ako pedagogicka kvalita, zavisla od osob-
nych vlastnosti a schopnosti, teoretickych
vedomosti a pedagogickych skusenosti.
Je prirodzenym prostredim pre integra-
ciu jednotlivych poznatkov z jednotlivych
disciplin, ktoré tvoria obsah ucitelské-
ho stadia. Tato syntéza poznatkov utvara
celostne vsestrannu predstavu o vychov-
no-vzdeldvacom procese, pedagogickych
javoch, utvara zaklad profesiondlnej prace
ucitela. Prax urcitym sposobom odraza
predchadzajucu teoreticki vyucbu a jej
vysledky do istej miery signalizuju klady
a nedostatky v celom systéme ucitelského
vzdelévania. U¢inne moze posobit na jed-
notlivé zlozky pripravy vo vztahu k udite-
lovi aj k $tudentovi, prax sa stava spatnou
vazbou.“

Uvedeni autori chdpu pedagogicku prax
rozne: ako prostriedok, zdroj rozvoja, ¢i
spatnu vézbu, ktora odraza predchadzaju-
cu teoreticku vyucbu. Vsetci jej vsak pri-
pisuju dolezitd ulohu v integracii medzi
teériou a praxou v procese pripravy na
profesiu ucitela.

Pedagogicka prax a jej jednotlivé formy
vytvaraju podmienky pre postupné osvo-
jovanie zakladnych pedagogickych schop-
nosti, zru¢nosti, ¢im sa formuju pred-
poklady pre vykon profesie ucitela. Prax
pocas vysokoskolskej pripravy buducich
ucitelov je dolezitym nastrojom k overo-
vaniu a kontrole, je ako ,zrkadlo®, v kto-
rom sa odrdza to, ako tento proces pri-
pravy postupuje a aké vysledky sa v nom
dosiahli. Na zaklade analyzy, sebareflexie
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a hodnotenia pedagogickych vystupov po-
¢as pedagogickej praxe je mozno hodnotit
uroven a kvalitu teoretickej pripravy ale-
bo dokonca vyslovit spolahlivi prognézu
o tom, akymi ucitelmi budu jednotlivi $tu-
denti, ked po skonceni stidia nastupia do
$kol (Celindk, 2001).

V sucasnosti prax — prakticka priprava je
tvorena samostatnymi vyucovacimi pred-
metmi, ktoré sa realizuju izolovane od
tedrie.

Ucitelska prax by mala byt priamou stcas-
tou kurzov odborovej didaktiky, ktora by
okrem vysvetlenia relevantnej tedrie a di-
daktickej pripravy Studenta na vyucovanie
mala zabezpecovat novo chapanu integra-
ciu tedrie a praxe, teda polozit svoje tazis-
ko na reflexiu procesu a obsahu ¢innosti
ucitela, ziaka a ich edukacnych efektov.
Takzvany rozbor, resp. hospita¢ny rozho-
vor, by univerzitny didaktik nemal necha-
vat iba na ucitela a praktika v Skole, ktory
pouziva kazdodenny prakticky pojmovy
aparat a obvykle nekonfrontuje prezité
edukacné procesy s teoretickymi koncep-
ciami v odbornej diskusii. Prave didaktik
by mal realizovat profesionalny dialdg po
akcii — pomahat studentovi tvorit didak-
tickd interpretaciu vyucby. To zaroven
predpoklada koncepc¢ne tak nastavit op-
timdlnu hladinu ndro¢nosti didaktického
kurzu, ktora by umoznila $tudentovi se-
lektovat medzi udalostami praxe tie, ktoré
su podstatné pre rozvoj ziaka v relevant-
nom kontexte (Kosova, 2009).

Za najvacsiu chybu v priprave ucitelov
sa povazuje to, Ze sa stale orientujeme na
»predmety,”t.j. na §pecialistov na matema-
tiku, slovencinu, dejepis, telocvik, geogra-
fiu, hudobnu vychovu, vytvarna vychovu
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atd., nie na ucitelov. Absentuje dobra di-
dakticka priprava. Absolventi st dobrymi
hudobnikmi, dejepisarmi, matematikmi,
ale nevedia naucit svoj predmet, nevedia
vzbudit lasku k predmetu a uz vonkon-
com nevedia riesit disciplinarne problémy
svojich ziakov (Zelina, 2000).

3 Pedagogicka prax na UMB
v sucasnosti, jej druhy

Pocas praxe by si mali $tudenti overit
a upevnit doterajsie ziskané teoretické ve-
domosti z pedagogiky, didaktiky, psycho-
légie a z odbornych predmetov. Taktiez
by sa mali naucit analyzovat pracu ucitela
a ziaka, osvojit si tvorivé sposoby rieSenia
uloh, vediet vykonavat vychovno-vzde-
lavaciu pracu v $kole, vypestovat si klad-
ny vztah a staly zaujem k ucitelskému
povolaniu.

Studenti pocas vysokoskolskej pripravy
na vykon ucitelského povolania absolvu-
ju rozli¢né druhy praxe, ktoré by mali na
seba nadvazovat z hladiska casu, obsaho-
vej postupnosti a riadiacej naro¢nosti. Na
UMB v Banskej Bystrici je do ucebnych
planov zaradenda hospita¢na (nacuvova)
a vystupova (priebezna a suvisla) pedago-
gicka prax. Pedagogicka prax je sucastou
ucebného planu studia. Cielom pedago-
gickej praxe je umoznit Studentom sledo-
vat vyucbu predmetov ich Studijnej apro-
bacie v redlnom vyucovacom prostredi a
ziskat praktické skusenosti s vyu¢ovanim
predmetu a vytvorit im priestor na uvedo-
meld a aktivnu tvorivi vyucovaciu pracu.

Ulohou $tudenta je pocas praxe podrobne
prestudovat ucebné plany, ucebné osnovy
a ucebnice predmetov Studovanej apro-
bacie. Po konzultacii s cvicnym ucitefom



a didaktikom odborného predmetu si $tu-
dent spractiva podrobné pripravy, na zak-
lade ktorych oduci stanoveny pocet hodin
na kazdom type skoly z oboch predmetov
$tudovanej aprobacie (Osvaldova, 2016).

Nacuvova prax sa realizuje z kazdého
aproba¢ného predmetu, umoznuje Stu-
dentovi vnikat do pedagogickej reality
prostrednictvom priameho pozorovania
pedagogickej cinnosti ucitela na vybra-
nej Skole v priebehu eduka¢ného procesu
(Osvaldova, 2016).

Priebezna pedagogicka prax umoznuje
$tudentom vnikat do pedagogickej reality
prostrednictvom vlastnych vystupov, kde
by mali uplatnit nadobudnuté vedomosti,
ziskané skusenosti a vlastné manazérske
predpoklady. Konfrontuji vlastné postoje
s nazormi a skusenostami ucitelov vysokej
a cvicnej Skoly, ale aj s nazormi studentov
praxovej skupiny. Stretdvaju sa s rozlicny-
mi problémovymi situdciami, ktorym sa
ucia predchadzat a riesit ich (Osvaldova,
2016).

Z hladiska stustavného a kompaktného
vplyvu na osobnost studenta ma v systéme
pedagogickych praxi vyznamné miesto
suvisla pedagogicka prax. Je vyvrchole-
nim odborno-metodickej a pedagogickej
pripravy $tudenta na budice povolanie
(Laszlo, 2001). Cielom suvislej pedagogic-
kej praxe je umoznit studentom v realnych
podmienkach zakladnych a strednych
$kol vykondvat ucitelské aktivity zhod-
né s ich profesijnou orientaciou, vytvorit
$tudentom také podmienky, aby postupne
prechadzali z pozicie $tudent do pozicie
ucitel. Obsahovo je zamerana na nacuvy
a priamu vychovno-vzdeldvaciu ¢innost
a analyzu vyucovacich hodin.

3.1 Zastupenie pedagogickej praxe
v uc¢ebnych planoch ucitelskych fakualt
na UMB

Pedagogickda prax je na ucitelskych fa-
kultach UMB v Banskej Bystrici pre $tu-
dentov vseobecno-vzdelavacich predme-
tov zaradena v jednotlivych rocnikoch
nasledovne:

o Podla nestruktirovaného studia, kto-
ré sa realizovalo do AR 2009/2010:

V  povodnom nestrukturovanom
studiu bola pedagogicka prax zastu-
pena od 3. ro¢nika $tudia. Konkrét-
ne hospita¢na prax z 1. aproba¢ného
predmetu a 2. aproba¢ného predme-
tu prebiehala v 3. ro¢niku letného
semestra v rozsahu 26 hodin za cely
semester za obe aprobacie. Priebez-
né praxe za oba aproba¢né predme-
ty boli nasadené v ZS v $tvrtom roc-
niku stuhrnne v rozsahu 52 hodin za
semester. Priebeznu prax z oboch
aprobacnych predmetov $tudenti ab-
solvovali aj v $tvrtom ro¢niku v LS
v rozsahu taktiez 52 hodin za semes-
ter. Suvisla prax prebiehala v piatom
ro¢niku v LS v rozsahu 8 tyzdnov za
obe aprobacie. Vseobecna didaktika
bola nasadena uz v druhom ro¢niku
v ramci letného semestra v rozsahu 3
hodiny za semester (Sprievodca $tu-
diom, 2004/2005).

o Podla akreditacie platnej do akade-
mického roka 2014/2015:

V povodnom S$truktirovanom stadiu
je pedagogicka prax zastupena len
v magisterskom $tudiu - v 1. ro¢ni-
ku Mgr. stadia je v zimnom semestri
Prax nacuvova 1. aprobacny pred-
met a 2.aprobacny predmet (sthrnne
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v rozsahu 13 hodin za obe aprobacie), v letnom semestri Prax priebezna 1. apro-
ba¢ny predmet a 2. aproba¢ny predmet (sthrnne v rozsahu 26 hodin za obe apro-
bacie), v druhom roc¢niku je to Prax priebezna 1. aprobac¢ny predmet a 2. apro-
ba¢ny predmet v ZS (sthrnne v rozsahu 26 hodin za obe aprobacie) a v LS je to
Prax stvisla 1. aproba¢ny predmet a 2. aprobacny predmet (sthrnne v rozsahu 26
hodin za obe aprobdcie). Ako sme uz spominali, suc¢astou je aj predmet Didaktika,
ktory sa realizuje pocas 1. ro¢nika Mgr. §tadia, ale zvacsa sicasne s predmetovymi
didaktikami (Sprievodca studiom, 2009/20010).

Podla akreditacie platnej od akademického roka 2015/2016:

Zmena nastala podla novej akreditacie, kde sa Didaktika presunula do Bc. studia —
realizuje sa v 3. ro¢niku. V pévodnom struktirovanom stadiu je pedagogicka prax
zastupena len v magisterskom $tudiu - v 1. rocniku Mgr. $tudia je to v zimnom
semestri Prax nacuvova 1. a 2. aprobac¢ny predmet (sthrnne v rozsahu 26 hodin za
obe aprobacie), v letnom semestri Prax priebezna 1. a 2. aprobacny predmet (su-
hrnne v rozsahu 52 hodin za obe aprobdcie), v druhom ro¢niku je to Prax priebez-
na 1. a 2. aprobacny predmet v ZS (stthrnne v rozsahu 52hodin za obe aprobacie)
a v LS je to Prax suvisla 1. a 2. aprobacny predmet (sthrnne v rozsahu 60 hodin za

obe aprobacie) (Akredita¢ny spis 2015/2016).

Tab. 1 Zasttpenie a ¢asova dotacia jednotlivych praxi na jednotlivych fakultach

PF UMB

Né&cuvovd prax 1. aprobacny

Akreditacia do AR 2008/2009

Akreditacia do AR 2014/2015

Akreditacia od AR 2015/2016

13h/ semester 6,5h/ semester 13h/ semester
predmet
R g e 13h/ semester 6,5h/ semester 13h/ semester
predmet
AT [ L B 26h/ semester 13h/ semester 26h/ semester
predmet
Priebendprax2. aprobacny 26h/ semester 13h/ semester 26h/ semester
predmet
Priebeznd prax 1. aprobaény 26h/ semester 13h/ semester 26h/ semester
predmet
A e 26h/ semester 13h/ semester 26h/ semester
predmet
AT LR 4 tyzdne 13h/ semester 30 hodin/ semester
predmet
BLEA 0 4 tyzdne 13h/ semester 30 hodin/ semester

predmet

Zdroj: Akredita¢né spisy jednotlivych fakalt UMB 2008/2009; 2014/2015; 2015/2016
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Za efektivny povazujeme model pedago-
gickej praxe, ktory bol realizovany v ne-
$truktirovanom S§tadiu - prax zacinala
uz v 3. ro¢niku v LS z oboch aprobac¢nych
predmetov. VSeobecna didaktika bola
nasadend uz v druhom ro¢niku v ramci
letného semestra v rozsahu 3 hodiny za
semester. Z daného vyplyva, ze pri reali-
zacii praxe mali $tudenti osvojené teore-
tické zaklady, poznali zakladné pedago-
gické javy a pojmy, jednotlivé elementy
ovplyviujuce edukacny proces. V stcas-
nom obdobi v rdmci S$trukturovaného
$tudia mozno pozitivne hodnotit prera-
denie predmetu Didaktika do bakalarske-
ho $tudia a to z dvoch hladisk: v prvom
sa jedna o nadvdznost medzi vSeobecnou
didaktikou a predmetovymi didaktikami.
Ako sme spominali, v predchadzajucom
obdobi castokrat dochadzalo ku kolizii
— subehu vseobecnej Didaktiky a pred-
metovych didaktik. V druhom hladisku
sa jedna o predbiehanie, pripadne subeh
didaktiky a praxi — $tudenti Castokrat ne-
mali osvojené teoretické zdklady edukacie
potrebné pre analyzu vyucovacich hodin
na pedagogickej praxi. Stdle vsak pretr-
vava nevyhnutna potreba zvysenia hodin
pedagogickej praxe, ale najma vytvorit
podmienky na efektivnu realizaciu a na-
sledny rozbor oducenych hodin. To nielen
ucitelmi, ktori vedu $tudentov na praxi,
ale sucasne aj didaktikom z konkrétnej
katedry, aby nastala konfrontacia nazorov
ucitelov z praxe s pojmovym aparatom
didaktika posobiaceho na vysokej Skole.
To si vSak vyzaduje vznik cvi¢nych $kol
a Statut cvi¢nych ucitelov, ktori by mali

vytvorené podmienky na svoju ¢innost -
finan¢nu, ¢asovy, priestorova. Prave vza-
jomny dialég medzi $tudentmi, ucitelmi
z praxe a odbornikmi z vysokej $koly je
predpokladom pre zefektivnenie vysoko-
$kolskej pripravy buducich ucitelov. Eru-
dované podnety je mozné ziskat priamo
z praxe, pretoze prave prax sluzi ako zdroj
impulzov potrebnych pre skvalitnenie
a zefektivnenie teorie.

Okrem spominaného zvySeného poctu
hodin by vhodnym prostriedkom mohlo
byt zhotovovanie videozdznamov z jed-
notlivych vyucovacich hodin, ktoré by
sa mohli vyuzit ako material vhodny na
analyzu jednotlivych pedagogickych javov
a situacii. Prave tu by bolo mozné skumat
jednotlivé didaktické javy, analyzovat ich
a vyvodzovat indpirdcie pre vyucovanie
a prax $tudentov.

4 Zaver

V zavere mozno konstatovat, ze integracia
tedrie a praxe je stale aktualnou a rozpra-
covavanou témou. Stucasne by sme chceli
upriamit pozornost na problematiku poc-
tu hodin pedagogickej praxe - nevyhnut-
nou podmienkou pre skvalitnenie vyso-
koskolskej pripravy buducich ucitelov je
zvysenie poctu hodin pedagogickej praxe.
Nevyhnutnou sa stava aj otazka zriadenia
cvi¢nych $kol a cvicnych ucitelov, v kto-
rych by bol vytvoreny priestor na realiza-
ciu praxe a doslednu analyzu vyucovacich
hodin, ¢im by sa zabezpecila aj integracia
praktickej pripravy s teoretickou.
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V POCATCICH - OBZORY
TEORETICKEHO ZKOUMANI
ROMSKYCH POHADEK

AT THE BEGINNING - THE HORIZONS
OF THEORETICAL RESEARCH OF
ROMANY FAIRY TALES

Stanislava Sevéikova, Masarykova univerzita, Brno, Ceska
republika

Abstrakt: Romska slovesnost, pfedevs§im vypravéni a pohadky (vakeriben, paramisa)
patii nezastupitelné do pokladnice literatury Romt a i pokladnice tzemi Ceské a Slo-
venské republiky. V pribézich, z nichZ pedagogové a pomahajici pracovnici mohou cer-
pat ve své praci, jsou vyjadfeny hodnoty Romi, podobné také romipen, romsky zakon
a dalsi témata v prarezu déjinami. V nasledujici teoretické studii budou prehledové
predstaveny teoretickd vychodiska studia pohadek: a to ,pohadka a pojmy souviseji-
ci,“ptistupy k vyzkumu pohadek® a ,romska lidova slovesnost® koncentrovana do té-
matu romskych pohadek predavanych oralni tradici.

Kli¢ova slova: romské pohadky, studium pohadek, romska lidova slovesnost, paramisa,
romipen

Abstract: Romany folk’s art, mainly stories and fairy tales (vakeriben, paramisa) is un-
sustitutable part of the treasure of Romany and the literature in the Czech and Slovak
republic. Teachers and other helping professions can use its variety and richness of the
tales, where are the values of Roma expressed, such as romipen, Romany law and other
values in the running of the history. In the presented study there will be introduced the
theoretical concepts of the studies of Romany folks tales. The author deals in this the-
oretical research with the topics ,,folks tales and the related terms ,,approaches to the
study of folks tales“ and ,,Romany folks tales“ concentrated into the topic of Romany
tales passed by oral tradition.

Key words: romany folk tales, study of folk tales, romany folk art, paramisa, romipen
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Motto:Tatinek nds nikdy nebil, kdyz jsme
zlobili, tekl: Ty jsi jako tamten v ty pohdd-
cel.. Romsky vytvarnik Ruda Dzurko, vol-
né dle vystava Bylo, nebylo...; Kaj sas, kaj
nasas, guleja bachtaleja... (Romské pohad-
ky) v Muzeu romské kultury

1 Uvod

Problematika vyzkumného zkoumani
romskych pohdadek je tematikou novou,
nejen v ¢eském a slovenském kontextu,
kde se vyznamné zaslouzila zakladatelka
(Ceské) romistiky, indolozka Hiibschman-
nova (1981, 1996, 1999, 2003) a také Seb-
kova (1994, 2001), nebo etnolozka a spo-
luzakladatelka ceské romistiky Davidova
(2001, 2004), nebot jejich etnografické
vyzkumy se odehravaly predevsim ve slo-
venskych romskych osadach. Podobné i
ve svétovém kontextu je velmi nesnadné
nalézt samostatné studie na téma zkou-
mani romskych pohddek, na Slovensku je
mozné jmenovat inspirativni prace Hle-
bové (napt. 2009, 2010, 2015). Polozime-li
si otazku po divodech nedostatku odbor-
nych stati s reflexemi romskych pohadek,
jednou z moznych odpovédi muiize byt
skutec¢nost, Ze Romové sami sebe vymezili
jako samostatny narod az v roce 1971 na
1. svétovém kongresu Romu ve Velké Bri-
tanii, v kontextu ceské a slovenské spolec-
nosti se romska inteligence, kterd by se ci-
tila povolana studovat a reflektovat vlastni
kofeny a tradice, stdle teprve rodi a vyviji.
Hovorim-li tedy déle o romskych pohad-
kach, mam na mysli pohadky ptvodné
pfedavané oralné a zaznamenané preva-
zené folkloristickymi vyzkumniky, niko-
li novéjsi autorské pohadky inspirované
pobidkami napt. Hiibschmannovou, ac-
koli budou zminény. Romsky jazyk je no-
voindicky indoevropsky jazyk, kam patii
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hindstina, bengdlstina, pandzabstina a
romstina (Sebkové & Zlnayova, 2001). V
roce 1990 se Romové v romské organiza-
ci ,Romani Union“ pokusili o sjednoceni
romstiny na celém svété (tento projekt je
momentalné ve zkusebnim provozu), vy-
tvorili jednotnou abecedu a spole¢nou
pravopisnou normativu (srov. také Wag-
ner, 2007 o ptvodu Romi). Vymezeni
sebe jako ,Rom” je podle Beniska (2006)
sebeidentifika¢ni prostiedek mluv¢iho.
Romové podle Sebkové (1995) stdle pouzi-
vaji nikoli kauzalni mysleni jako evropska
majorita, ale stdle mizeme nalézt relikty
orientdlniho mygleni, které je zaloZeno na
vypravéni, pribézich a imaginaci spojené
s pfesahem materidlniho a imaginarniho
svéta.

V nasledujicich fadcich budou prehledove
predstaveny teoreticka vychodiska studia
pohadek: a to ,pohadka®, “ptistupy k vy-
zkumu pohadek®. Konceptualizace téchto
zékladnich pojmt bude kli¢ova pro ana-
lyzu romskych pohadek formou obsahové
analyzy (Patton, 2002) textu, a to témat
rodiny a romipen (srov. Hlebovd, 2010,
2015; Sev¢ikovd, 2013a) a témat hodnot
zivotniho postoje (srov. Hlebova, 2010,
2015; Sevéikova, 2013b). Odborna reflexe
téchto témat muze napomoci k posile-
ni identity socidlné vyloucené komunity
Rom a také vzédjemnou komunikaci mezi
romskym etnikem a majoritou. (srov. napt.
Bittnereova, Doubek & Levinska, 2011).
Pro respekt majority a romska minority,
jejich vzajemny dialog a uznani, ,vyjadre-
ni si ucty®, jak by fekli Romové (srov. Hiib-
schmannova 1999; Hlebova, 2010, 2015),
je nezbytné vzdjemné pozndni, porozumeé-
ni vychodiskiim a zvykiim, porozuméni
hodnotam své vlastni kultury.



Romské pohadky (srov. Hiibschmanno-
va 1999; Mode 1983, 1985a, 1984, 1985b;
Lackovd 1999; Bartos 1964; Hlebova,
2010, 2015 a dalsi), tak jak je Romové sami
0 sobé a sami sobé rozpravéji pti rtiznych
prilezitostech, a tak, jak byly sesbirany,
popt. autorsky stvofeny a napsany (srov.
Lackova, 1999) obsahuji velké mnozstvi
stop a indicii v ptibézich, z nichz je moz-
né usuzovat na sebepojeti Romdu, tedy na
to, jak se odrazi vnimani Romu samych
v interakci s Zivotnimi podminkami a zi-
votnimi situacemi, do nichz se dostavaji.
V romskych pohadkach je mozné hledat i
zplisoby vyrovnavani se s nesnadnymi zi-
votnimi situacemi.

Nejprve se tedy pokusim stru¢né nacrt-
nout vyvoj literarniho druhu pohadky od
nejstarsich dob do poloviny 18. stoleti, kdy
folkloristé zacali tstné tradované pohadky
zapisovat a publikovat.

2 Pohadka obecné a pojmy
souvisejici

2.1 Definice pojmu pohadka

Pod pojmem pohadka budu v nasleduji-
cim textu pokladat vypravény pribéh, kte-
ry je obsazen v lidové tradici a jsou v ném
k nalezeni prvky fantazie, fabulace, ale i
pouceni a pobaveni (srov. Propp 2008).

2.2 Funkce pohadek a lidové slovesnosti
obecné

Lidova slovesnost, pohadky a obecné
vSechny pribéhy, které si vypravél prosty
lid, tehdejsi nevolnici, v sobé obsahoval
podle Bachtina (1988) dimenze estetické
a etické. Estetickd dimenze déavala béz-
nému tvrdému Zivotu transcendentni

presah, podobné jako prilezitost ucastnit
se nabozenského zivota. Lidova slovesnost
a pohadky plnily i etickou ¢i normativni
funkci - upozornovaly na existenci etic-
kych a spolecenskych norem a referovaly
o jejich nedodrzovani. Dospéli at uz v
tropické Africe nebo na Dalném Vychodé
¢i na americkych pampach se odedavna
tésili na vypravéni o ¢emkoli ze Zivota béj-
nych redlnych hrdint (Thompson, 1977).
V pohadkach hral svou roli nabozensky a
kosmologicky element, protoze lidé chtéli
védét, kdo je clovek, jaky je ptivod svéta
a zivota v ném a jaké bude jeho zavrseni,
jak pregnantné formuloval I. Kant svymi
otazkami: Kdo jsem? Odkud pfichazim?
Kam sméfuji? (srov. Scruton, 1995).

Vypravéni realizuje také funkci spolecen-
skou, nebot vypravéni se uskutecnovalo
v setkdnich s druhymi lidmi (srov. Buber
1969) a funkci uzitecné naplné volné-
ho casu spojené se vzdélavanim jak déti,
tak dospélych a k upevnovani kolektivni
identity a skupinovych hodnot (romipen)
(Hiilbschmannova, 1998). Lidova sloves-
nost a pohadky davaly vypravécam pfrile-
Zitost realizovat hereckou roli (srov. Bach-
tin, 1988) a vyjadrit tak hloubky lidské
duse v jedinecné interpretaci a dotvore-
nim predavaného tradovaného jazykové-
ho utvaru.

Pomoci naslouchani pohadek a pribéhu
se posluchaci senzibilizovali a ucili inter-
nalizovat Zddouci vlastnosti dané kultury,
zda je v dané spole¢nosti byt pilny a Setrny
nebo velkorysy bohatyr ¢i laskavy naslou-
chajici hostitel a dobry spole¢nik. Romové
navic v souvislosti se svym nomadskym
zplsobem Zivota pfebirali prvky kultury
a tradic zemi, kterymi prochdzeli (tradice
Blizkého Vychodu nebo Rumunska).
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Lidové pribéhy ¢i pohadky v sobé obsaho-
valy tradovanou moudrost, pouceni, ale i
prvek pro pobaveni a pro ziskani novych
navykd pro zvladani obtiznych Zivotnich
situaci v kazdodennim Zivoté (srov. Pe-
seschkian, 1996). Pohadky jsou také ob-
razem tehdejsiho socialniho usporadani a
zaujimaji k nému postoj (Thoennes, 2008).
Vypravénim pohadek se u Romti vedle na-
plnéni spole¢ného casu posilovalo spolec-
né védomi (kolektivni identita komunity),
ale i funkce vychovna a vzdélavaci - po-
moci vypravéni pribéhi se predavala tra-
dice romské zkudenosti s okolnim svétem
i se sebou samymi a v neposledni radé se
kultivoval romsky jazyk (Hiibschmanno-
va, 1999, 2002). Funkci romskych poha-
dek z nomadského obdobi se detailnéji
zabyva Hlebova (2010, 2015).

2.2.1 Vypravéci pohadek - paramisari

Vypravéci pohadek byli velmi kreativ-
ni lidé, ktefi pro ptibéh ¢i vhodné slovo
neméli daleko, pracovali s fantazii a se
znamymi motivy a syzety tak, jak poslu-
chadi a prilezitost, ke které se sesly, dovoli-
ly. Profese vypravéce byla velmi cenéna, ne
kazdy mél dar zapamatovat si dlouhé pri-
béhy, kombinovat je a v neposledni radé
zaujmout posluchace. Hiibschmannova
(1996) poznamenava, Ze se osobné ucast-
nila vypravéni romské pohdadky, které tr-
valo pres 10 hodin.

Ortutay (1966) uvadi pribéh lidového
vypravéce, ktery formuloval nasledujici
vyznani:

»INékdy mi zabralo i tyden, nez jsem skon-
cil vypraveéni jedné pohddky. Muze se za-
¢it s cimkoliv. Se stolem nebo s talitem,
nebo s nécim jinym, jak to zrovna prijde.
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S pohddkou je to stejné jako s timhle mla-
dym stromkem, vite? Roste, zastfihne se,
oroubuje se a vycisti, dostane vétve, listy
a plody. Prospiva jako lidskd bytost. Kdo
miize fici, co z ného bude? S pohddkami je
to taky tak. Jednou jsem zacal pohddku o
divce, jak nasla krabicku. Zvedla ji a pro-
hlédla, oteviela a hle, uvniti byl drak. Tr-
valo mi cely tyden, nezZ jsem vypovédél, co
se ji vSechno prihodilo. Pohddku miiZeme
protahovat tak dlouho, jak se ndm hodi,
ovsem za predpokladu, ze ma néjaky zdk-
lad. Potom ji Ize vytvofit témér ze vseho.”
(Ortutay, 1966)

I jiné tradice maji své vypravéce, v Orien-
tu napriklad pribéhy $ifili putujici dervi-
$ové (dervi$ je muz, ktery nalezi do nék-
terého z nabozenskych bratrstev, popr.
miize byt muslimsky Zebravy mnich, ktery
putuje po kraji a sviij denni chléb ziskaval
zebranim, modlitbou ¢i pravé vypravénim
ptibéht). Tyto pribéhy obsahovaly kromé
prvku pobaveni i zrnka nabozenské zku-
$enosti a moudrosti, mnohdy i ¢asti z Ko-
ranu. Lidé se k naslouchdni vypravéni pti-
béhi a pohddek schdzeli na nejraznéjsich
mistech, v kavarnach - tradi¢nich mistech
pro setkavani v Orientu, ve specidlnich sa-
lech, postavenych pravé pro tento ucel, ale
i v rodinném kruhu (Peseschkian, 1996).
Postupem casu se vypraveécstvi v Orienté
stalo regulérni profesi, protoze na vy-
pravéce byly kladeny nemalé pozadavky:
musel dokdzat zapamatovat si mnozstvi
dlouhych pribéhi, udrzet kontakt s pub-
likem, pobavit ho, vzbudit v ném hluboké
emoce jako je smich, pla¢, soucit. (srov.
Peseschkian, 1996).

Déleni pohadek na vySe uvedené typy
s sebou nese i rozdil v osobné vyprave-
¢e. Charni paramisa si pamatuje témér



kazdy v komunité a je schopny je vypravét
pti rtznych prilezitostech, naopak bari
paramisa a viteziko paramisa si dokaze
pamatovat a ozvlastnit svym osobitym
stylem pouze nékdo a az tito vypravéci
byvaji v komunité ocenovani jako zadani
a vyhledavani vypravéci. Hibschmanno-
va (1999) uvadi svédectvi, ze v 70. letech
20. stoleti v romskych osadach lidé davali
prednost pohadce pred televizi (ktera teh-
dy platila za znak lep$iho blahobytnéjsi-
ho zivota) a pohadky se namisto televize
vypravély i tfikrat tydné. Dle svédectvi
pamétnika Josefa Slivky (Hiibschmanno-
va, 1999) se pohadce ,nevyrovna ... ani
Angelika“ (barvity romanticky filmovy
pribéh s nékolika dily). Kontext vzniku
romskych pohadek je urcovan sevienosti
zivota romské komunity. Kazda komunita
byla Romiim sama sobé domovem a vlasti.

2.2.2 Prilezitosti vypravéni romskych
paramisa — Pro paramisa

Pojmem Pro paramisa neboli ,,na pohad-
ky“ je oznacovano takové shromazdéni,
pfi nichz jsou vypravény pohadky (Hiib-
schmannova, 2002). Shroméazdéni Pro Pa-
ramisa, mély sva jasnd pravidla, kterd ve
svém zajmu dodrzoval kazdy, v opa¢ném
pripadé by byl oznacen za deges, nevy-
chovaného a hrubého ¢loveéka (srov. Hiib-
schmannova, 2002). V 1été se pohadky vy-
pravély venku, u ohné, pod $irym nebem,
v zimé se shromazdéni schazelo v nejvét-
$i mistnosti v osadé. Majiteli se nalezelo
néco prinést za prondjem jeho obydli, a to
bud ve formé penéz, nebo chudilidé mohli
pfinést i jen dfevéné polinko k vytapéni.
Vypravéc dostal jako vyjadreni diki tabak.

Hibschmannova (2002) uvadi, Ze na
shromazdénich Pro Paramisa nebyl vitdn

alkohol ani jidlo. Od posluchacti bylo oce-
kavano, ze nebudou skakat vypravéci do
feci, ale budou jeho fe¢nicky a vypravéc-
sky vykon hodnotit neverbalné (vzdechy,
vykriky a dalsimi vyrazy)

Prestoze romské pohadky jsou doménou
muzu, Zeny mohou sviij vypravécsky um
také ukazat, byt predev$im v rodinném
kruhu, kde pohadky mohou vypravét
své rodiné, détem, vnukim, pravnukdam.
Hiibschmannova (1999) poznamenava, ze
jde predevs$im o dospélé déti a vnuky, jimz
se pohadky vypravéji.

Pohadky se vypravély i u jinych prilezitos-
ti nez na specifickych shromdzdénich. Pro
Paramisa, a to napf. u vartovani s mrtvy-
mi (srov. Hlebova, 2010; Sev¢ikova, 2004),
popt. jen tak u ohné pfi spole¢ném pose-
zeni s celou $irsi fajtou (rodinou).

2.3 Pohadka jako slovesny utvar
- vypravéni

Kultura jako produkt lidského usilovani
a kulturni artefakty se $irily predevsim
pomoci vypravéni. V evropské tradici
byla tato vypravéni sdilenymi predstava-
mi o vzniku svéta a jeho moznostech jeho
udrzeni, o spole¢nych predstavach, jak zit
dobry zivot v souladu se sebou samym,
svym okolim. Kronikdf madarského krale
Bély III. na prelomu 12. a 13. stoleti o teh-
dejsich pohadkach pise pohrdlive, ze jde
o ,nepravdivé baje vesni¢ani“ a ,,Zvanivé
popévky zertéra.“ (Ortutay, 1966). Ortu-
tay (1966) tento vyrok interpretuje jako
kontrast pohledu kronikare vyzadujiciho
historickou presnost versus potieba lidu
se pobavit a povzbudit. Neni jasné, zda
$lo o pohadky ve smyslu, jak je zname my;,
ale je mozné tyto pribéhy prostych lidi
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— mnohdy nevolniki, srov. Ortutay (1966)
spole¢né s Utterem (Brednich, 2009) ozna-
¢it za lidova vypravéni. Presto, jak Ortutay
(1966) uvadi, mnoho detaila z téchto vy-
pravéni bylo vyuzito kronikaiskou litera-
turou v obdobi od 12. do 16. stoleti, tedy
do vynalezu knihtisku.

Ortutay (1966) zminuje, Ze v 18. stoleti se
na uzemi Uher stalo vypravéni a naslou-
chani pohadkam velkou mddou prede-
v§im mezi zdmeckymi slecnami a mladiky,
ktefi dychtivé naslouchali pohadkovym
pfihoddm vypravénym cikdnskymi ne-
volniky. Pfi vzniku a vyvoji pohadek a li-
dovych vypravéni se vlivy dvora, cirkevni
a lidové se navzajem prolinal. Podobné
v pozdéjsi novoveké ceské tradici do 19.
stoleti zname vypravéni pohadek z tzv.
tacek, pratelského posezeni mezi sousedy
(Machek, 2010), kdy zeny za zimnich ve-
¢erti draly pefi, drzely ,,¢ernou hodinku®
a povidaly si nejriznéjsi pribéhy, pres ve-
selé, po strasidelné, s poucenim i snahou
povzbudit. Déti nebyly hlavnim objek-
tem téchto setkani, ale mohly naslouchat
zéabavé dospélych. Vyznamny meznik v
$ifeni produktt lidské kultury nastal po
vynalezu knihtisku na prelomu let 1447
a 1448 Johannem Gutenbergem. Kulturni
bohatstvi se zapisovalo do knih, které se
$ifily i do jinych nez nejvzdélanéjsich vrs-
tev, jinymi slovy — mezi lid, jemuz tisténé
knihy nebyly do té doby pristupné. Ten-
to trend tisténi knih mél ovsem i opacny
efekt, tradované pribéhy, lidova vypravéni
podle Uttera (Brednich, 2009) byly zap-
sany do tisténé knizni podoby a mohly se
$ifit za hranice lokality, ve které byly tra-
dovany. Vznikaly nové podoby pohadek
a zustaly zachovany pouze syzety (viz Atti
Aarne). Dalsi rozvoj tohoto sméfovani
dostat co nejvice produkti lidské kultury
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k co nejvétsimu poctu lidi za co nejkrat-
$i dobu mutizeme spatfovat i od konce 19.
stoleti, kdy postupné nahrazuji face to face
vypravéni v komunité hromadné sdélova-
ci prostredky jako je film, rozhlas, televize.

Hlebova (2010) zminuje romského basni-
ka a spisovatele Bangu, ktery v pohadkach
nachazi ,nejvétsi bohatstvi® chudych. V
pohadkach lidé ziji svobodny Zivot, ve kte-
rém je nikdo nepronasleduje a neutlacuje,
mohou byt ve svych ocich hrdiny.

2.4 Percepce vypravéni pohadek

Pohadky se pro dospélé staly prijemnym
odpocinkem. Vypravéni pribéhtt a po-
hadky vnimala kazda spolecenska vrstva
odlisné, chudi jako jednu z mala prilezi-
tosti pobavit se a uleh¢it obtiznému zivotu
(srov. Hlebova, 2010, 2015), bohati jako
moznou formu zahalky a marnosti. Na-
zorny je priklad z kazani madarského ka-
zatele Gyjorgy Verestdi z roku 1783:

»Nevérim, Ze je jesté jiny ndrod s takovym
mnozstvim hloupych pohddek a povidacek
o zemi kouzel, jako jsou Madari. Takové ni-
cotné tlachdni zaméstndva dokonce i dévéa-
ta pri kaldku a v pradelné (pozn. Autorky:
Kaldk je forma dobrovolné prdce mezi rol-
niky, kterd byla obvykla v Sedmihradsku.).
Lini ucednici poseddvaji kolem trzisté mar-
nosti a namisto prdce zabijeji cas vymysle-
nim kouzelnych krdlit a zacarovanych pa-
nen, ba i carovnych ofu. Nevédi viak, o cem
mluvi; svymi nezralymi a zmatenymi moz-
ky prisuzuji kouzelnym bytostem boZskou
moudrost.“ (Ortutay, 1966)

Pouzitianalogie z Madarského Sedmihrad-
ska je podle mého presvédceni opravnéné,
V Madarsku a predevsim v Sedmihradsku



zily pocetné skupiny Romd, které pozdé-
ji migrovaly na uzemi dnesni Slovenské
republiky a dale pak do Ceské republiky,
jedna se o analogii podobného kontextu

3 Pohadka jako predmeét
vyzkumu

3.1 Folkloristicky pristup - Prvopocatky
vyzkumu pohadek

Od poloviny 18. stoleti se da v romantis-
mem ovlivnéné Evropé najit usili o zapiso-
vani toho, co se tradovalo v ustni ,lidové
tradici.“ V roce 1765 publikoval romantic-
ky basnik a biskup Thomas Percy sbirku
balad Reliques of Ancient English Poetry.
V némeckém lingvistickém prostoru, kte-
ry je ¢eskému a slovenskému teritoridlné
i myslenkové ne zcela vzdaleny, je mozné
uvést dilo spisovatele, filosofa a protestant-
ského kazatele Johanna Gottfrieda Herde-
ra z roku 1778/1779, a to Stimmen der
Volker in Liedern (Hlasy lidu v pisnich)
(srov. Kohler-Ziilch in Schmitt, 1999).
Evropska véda v 19. stoleti ve vyzkumu
pohadek se vyznacuje sbératelskym obdo-
bim ,,z ast lidu sesbirano, pravdivé preda-
no“ (Kohler-Zulch in Schmitt, 1999). To,
co se do té doby prenaselo ustni tradici,
badatelé nové vzniklé védy folkloristiky
co nejvérnéji zapisovali a predavali k Site-
ni v knizni, ti$téné podobé. Tento diskurs
»vérné pretlumocit tradici“ nesenou lidem
do knihy nedrzeli bratfi Jakob a Wilhelm
Grimmovi a byli za to v tehdejsi dobé také
nalezité kritizovani (Kohler-Ziilch in Sch-
mitt, 1999). Romské pohadky v Ceské a
Slovenské republice takto zkoumdany ne-
byly, predevsim z divodu priorit tehdej-
$ich literarnich badatelti predev$im v ob-
lasti ¢eského a slovenského jazyka a také z
divodu absence romské inteligence, které

by svou lidovou slovesnost reflektovala a
zkoumala sama.

3.2 Etnograficky pristup

Po etablovani etnografie jako samostat-
né védecké discipliny, akcentuje ke zkou-
mani pohadek vyznam zkoumani celého
kontextu vypravéni pohadek. Klade dtiraz
na dikladné poznani a pochopeni vsech
zvyka, které jsou spojeny s vypravénim
pohadek, vcetné individudlnich specifik
jednotlivych vypravéct. Poklada za pod-
statné také poznat vsechny pohadky, které
kazdy vypravéc zna. Badatel nesmi opo-
mijet ani roli posluchacské obce v trado-
vani astniho podani pohadek a pfi tvorbé
kolektivniho vkusu (srov. Ortutay, 1966;
Geertz, 2000). Etnograficky pristup byl
vlastni zakladatelkdm ceské a slovenské
romistiky M. Hiibschmannové, E. Davi-
dové a H. Sebkové, J. Bélisové, D. Bangu,
D. Hives$ova-Silanov4, A. B. Mann (srov.
Hlebov4a, 2010, 2011a, 2011b).

3.2.1 Pristup ke zkoumani pohadek z
hlediska literarni védy

Naratologické pristupy k textu a literdrni
véda

Pohdadky je také mozné zkoumat z
pohledu teorie vypravéni, zamérenim
se na narativni dimenzi text. Narace
se ve svém vyzkumném usili koncen-
truje na proces vypravéni, rozliSuje
autora a vypraveéce v pribéhu (srov.
Genette, 2003; Chatman, 2008; Kubi-
&ek, 2007).

Védecka klasifikace pohddek podle syZetii

Velmi zajimavé pro zkoumdni té-
mat nachdzejicich se romskych
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pohadkach je uzite¢ny pristup zkou-
mani syzet pohadek. Pocatky tohoto
pristupu jsou v Lipsku, kdy v letech
1913 - 1918 vysel ttidilny spis J. Bol-
teho a J. Polivky: Annmerkungen zu
der Kinder- und Hausmérchen der
Briider Grimms. V tomto obsahlém
dile autori ke kazdé pohadce bratii
Grimmu uvadi jeji variace v pohad-
kach celého svéta. Prameny z celého
svéta obsahovaly asi 1200 tituld (srov.
Propp, 2008).

Zkoumani syzetli pohadek nalezlo své po-
sluchace a pokracovatele, jednim z nich
byl i Atti Aarne. Atti Aarne je predsta-
vitel a jednim ze zakladateld finské skoly,
ktery v roce 1910 publikoval svij systém
klasifikace pohadek, ktery se ve svété vy-
zkumu pohadek prosadil po prelozeni do
anglictiny a dtkladném rozdifeni americ-
kym folkloristou Stithem Thompsonem.
Vznikl svétové uznavany Aarne-Thom-
pson systém klasifikace pohadek podle sy-
zeti (AaTh) (Propp, 2008).

Na némecky psané dilo Bolteho a Polivky
kriticky navazuje predstavitel ruské $ko-
ly Propp (2008) a ve své pro badatelstvi
v oblasti pohadek zasadni monografii ,K
morfologii pohadky“ z roku 1928 (srov.
Propp, 2008) kritizuje své predchidce (je
nutno podotknout, Ze §lo o prikopniky ve
vyzkumu pohadek) a oznacuje jejich dilo
za nikoli vyzkumné, ale dokonce filosofic-
ko - diletantské (srov. Propp, 2008). Pro-
pp kritizuje velkou konkrétnost témat, ale
chybéjici presah do obecné roviny.

Propp si klade za cil badatelstvi o v ob-
lasti pohadek rozsirit a dojit takové obec-
né drovné a takové metody zkoumani
pohadek, aby vysledné principy byly
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aplikovatelné na vSechny pohadkové pri-
béhy ze vsech kultur, at by $lo o eskymac-
kou pohadku, pohadku z Orientu ¢i od
andskych Indiand, stejné tak pohadky rus-
kych bohatyra ¢i pohadky Bozeny Ném-
cové. Proppovi (2008) nepostacuje gene-
ticky pristup, v té¢ dobé hojné rozsireny,
ktery zkoumal pohadky z hlediska jejich
geneze, podle Proppa (2008) predtim, nez
badatel zjisti, odkud pohadka pochazi, tak
je schopen vysvétlit, co pohadka predsta-
vuje. Pohadka jako utvar je totiz tak kom-
plexni a mnohotvarni, Ze je podle Proppa
(2008) je treba klasifikovat témata, ktera
jsou v pohadkach obsazena.

Propp cerpal také z ruskych formalisti,
napf. M. M. Bachtina (1980). Formalni
metoda si kladla predevsim metodolo-
gické otazky nez otazky idei. Slovo ve for-
malni metod¢ je slovem ve své empirické
materidlnosti a konkrétnosti. Tim bylo
slovo zvécnéno a oprosténo filosofickych
a nabozenskych konotaci (Bachtin, 1980).

Propp (2008) dale diskutuje oSidnost
déleni pohadek, jak to ucinil napt. Wun-
dt (1923). Propp (2008) kritizuje nejed-
noznac¢nost pojmu ,,bajka“, nebot Wundt
nedefinoval své pojeti tohoto pojmu. Dale
Propp (2008) kritizuje pojem ,Zertovna
pohadka®, protoze podobny ,zertovny“
motiv miize byt obsazen v hrdinské po-
hédce stejné tak v ,,moralné nau¢né“ baj-
ce. A pripoji-li se k tomuto ,,chaosu® podle
Proppa (2008) jesté déleni na syzety, pak se
badatel octne v nerozlustitelné zméti, kte-
rou se Propp (2008) rozhodl uvést z chao-
su do stavu, ktery je 1épe prehlédnutelny.

Ve 20-tych letech 20. stoleti popularizoval
americky védec S. Thompson v USA Aar-
neho index z roku 1910, ktery byl ptivodné



zpracovan na finské a ostatni severské po-
hadkové motivy. Je autorem Sestidilného
Motif-Index of Folk-Literature z let 1932
az 1937 (Thompson & McDowell, 1996),
ktery se pouziva dodnes pod nazvem:
Aarne-Thomson systém tfidéni pohadek.
Katalog romskych typti v pohadkach do-
sud nebyl vytvoren (Cech, 2006).

Doplnény a aktualizovany systém klasifi-
kace pohadek provedl svou publikaci The
Types of International Folktales: A Clas-
sification and Bibliography némecky vy-
zkumnik pohddek Hans-Jorg Uther, ktery
po nastudovani nezmérnych materidla
od antiky po soucasnost dopél k nazoru,
Ze stavajici systém Aarne-Thompson neni
dostacujici. Etabloval se pojmem ,lidova
vypravéni“ pro oznaceni pohadek (srov.
Brednich, 2009) s tim, Ze Aarne-Thom-
pson systém byl nedostatecny a zavedI no-
vou Kklasifikaci: Aarne-Thompson-Uther
(zkratka:ATU, www.oaks.nvg.org/folkta-
le-types.html )

Romska lidova slovesnost je velmi $iroky
pojem, ktery jisté stoji za usili se jim zaby-
vat vice do hloubky. M. Hiitbschmannova
klasifikovala romskou lidovou slovesnost
na formalizované Zanry, do nichZ je moz-
né zaradit ty formy slovesnosti, které maji
své nazvy a pojmenovani a svych forma-
lizovanych charakterem se opakuji. Dalsi
formou jsou neformalizované Zanry, které
byvaji soucasti vétsich formalizovanych
celktl podle typt tématu (Hiibschmanno-
va, 1988 in Hlebova, 2010).

Do pojmu romské lidové slovesnosti ra-
dime formalizované pohadky (paramisa),
romské pisné a napévy, recepty tradi¢nich
lécitelskych metod, vypravéni ze vzpomi-
nek na holocaust, vypravéni ,sar Ccirlas

dzivenas Roma“ neboli ,jak zili Romo-
vé drive®, nejrtiznéjsi biografické pribéhy
(Hitbschmannova, 1998). Pojem pohadky
(paramisa) se dale jesté cleni na mnoho
dalsich druht (viz kapitola Romské po-
hadky - paramisa).

Vypravéni pribéhti a pohadek (paramisa)
a ,vypravéci seslosti“ (srov. Hiibschman-
nova, 1998, 2002; Sebkovd, 2001) mély
v tradi¢ni romské komunité vyznamnou
roli, paramisa seglosti trvaly mnoho hodin
(Hiibschmannova, 1996) a posluchaci ne-
odchazeli pry¢. Romskou lidovou sloves-
nost zuZenou na pojem ,vypravéni‘ mu-
zeme charakterizovat nékolika romskymi
slovy: vakeriben, paramisa, divano, garu-
de lava. Uvedené pojmy v nasledujicim
textu vysvétlim.

Kromé posileni sounalezitosti a pobaveni
ve volném case se v ramci téchto ,,seslos-
ti“ na vefejnosti probiralo chovéni, kte-
ré komunita chtéla posilit (napf. néjaky
vyznamny ¢in, ktery mél ziskat uznani a
nasledovani), ale davaly k diskusi a po-
souzeni Ciny, které se jiz neméla opakovat,
nebyly vhodné a komunité skodily. Také
déti se takovychto ,seSlosti“ ucastnily a
byly to pro né prilezitosti, jak si tfibit, co je
pativales neboli ¢estné a co je komunitou
pokladano jako pre ladz neboli pro ostudu
(srov. Horvathova, 1998).

Velmi nosna a zajimava je také lingvistic-
ka analyza romstiny, ponévadz z jazyka
mimo jiné také vystupuje pravé ona ,duse
naroda®. Je jazyk orientovan spiSe na pod-
statnd jména (stabilita) nebo na slove-
sa (dynamika)? Jak ma propracovanou
strukturu slovesnych casti? Jazyk vypovi-
da o pohledu jazykové skupiny na svét a
o vztahu k nému. I v kontaktech s jinymi
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Romy ptisobi jemné nuance dialektu jed-
notlivych skupin Romi. Nenapadnou for-
mou davaji najevo odstup nebo blizkost,
pfijimani nebo distanci od partnera roz-
hovoru. Romové jsou podle romstiny
orientovani na komunitni zptisob fungo-
vani, se silnym prvkem vzajemné pomoci.

Zachovavani vlastniho jazyka znamena
v neposledni fadé snahu o odliseni se od
spolec¢nosti, ve které ziji, ktera jim ublizu-
je, a oni se timto zptsobem chrani. Vlastni
jazyk vyvolava také pocity sebetcty, hrdo-
sti a nadrazenosti (srov. Liégeois, 1997).
Béznym dorozumivacim jazykem mezi
Romy je romstina, av§ak pod vlivem ko-
munistického pristupu asimilace Romi
byla vytlac¢ena obsahové i strukturné chu-
dou c¢estinou. Primérny Rom dnes neumi
spravné ani romsky ani ¢esky. Romstinu v
soucasnosti zachovavaji predevsim olasti
Romové, ktefi dodnes péstuji tradice vy-
pravéni a klasickych romskych pohadek,
ve kterych romsti hrdinové nabizi nasle-
dovanihodné modely chovani, moznost
identifikace, jsou moudri, citlivi a velmi
humanni k détem, Zenam i starym lidem.
Olasi jsou pokladani za mistry ve vyprave-
ni romskych pribéht.

3.2.2 Vakeriben - vypravéni

Prilezitosti k setkani komunity bylo ne-
spocetné. Volna forma se nazyvala vakeri-
ben (v prekladu: vypravéni, pribéh, mluve-
ni, ale také nareci) (srov. Hibschmannova,
2002). Hiibschmannova (2002) poklada
nékteré formy vakeriben za bud ¢astecné
formalizované, nebo zcela neformalizo-
vané zanry epiky romské slovesnosti. To
znamena, Ze nékdy mély setkani vakeri-
ben jasné danou strukturu a pfi nékterych
prilezitostech ne.

ecce
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Rizné kmeny Romil za vakeriben pokla-
daly jiné strukturované casti romskych
vypravéni. Kalderasti Romové (Romové,
ktefi v tzv. druhé vlné romské migrace
putovali z Rumunska do stfedni a zapad-
ni Evropy, tedy i na uzemi Cech v druhé
poloviné 19. stoleti, srov. Achim, 2004)
vytvorili specificky druh vakeriben, ozna-
¢ovany divano a znamenal bézny ,,pretres”
kazdodennich udalosti, na nich bylo
»pretfasano” a hodnoceno jednani ¢lenta
komunity (Hiibschmannova, 2002). Ser-
vika Roma (vyraz Servika pochdzi ze slova
»Serbika“ tedy pochazejici ze Srbska, ozna-
¢uji se tak Romové na Slovensku, ktefi se
pokladaji za ,domaci® srov. Hiilbschman-
nova, 2002) namisto vakeriben ve smyslu
~pretfes kazdodennich udélosti“ pouzivaji
vétnou konstrukei ,,0 Roma vakeren® ne-
boli ,,Romové povidaji®.

Hiibschmannova (2002) poklada vakeri-
ben pal o mule neboli vypravéni mulech,
dusich zemfelych za nejvyznamnéjsi a
velmi oblibenou formu vakeriben. Zkuge-
nosti s komunikaci s mrtvymi jsou v rom-
ské tradici hojné rozsifené, a proto neni
divu, Ze podobné zazitky mtize v romské
komunité pridat lecktery clen. Proto tato
vypravéni neméla jasnou predem danou
strukturu jednoho vypravéce a poslu-
chacd, pridavat své zkusenosti a tradova-
né historky z rodiny mohl kazdy. Do této
skupiny patfi také vakeriben pal o dada
neboli vypravéni o predcich, touto formou
se pfedavaly paméti na jakkoli vyznamné a
hrdinné predky (Hiibschmannovd, 2002).

Pfi vdech prilezitostech, vakeriben nevyji-
maje, méli posluchaci, a to dospéli i déti,
prilezitost tfibit si své vnimani romipen
(romského zakona a etickych principi, je



mozné tato shromazdéni oznadit tedy za
kontrolni, humanizaéni a vzdélavaci.

3.2.3 Divano - pretiasani denniho dne

Kalderasti Romové uzivaji vyraz divano
pro formu kritické ,pretfasani“ prihod
denniho Zivota a vypravéni z vlastniho zi-
vota nebo Zivota blizkych lidi ¢i rodinnych
prislusnikd. I pfi tomto druhu vypravéni
je pribéh podle Hiibschmannové (2002)
podrobovan laskavé, ale nesmlouvavé op-
tice romského zakona romipen.

3.2.4 Garude Lava - hadanky

Hadanky jsou mezi servika Romy velmi
roz$itené (srov. Hiibbschmannovd, 2003).
Jsou vypravény k pobaveni a osvézeni
mysli. Hadanky jsou podobné jakému-
si slovnimu fotbalu, kdy se lidé pfi nej-
riznéjsich prilezitostech pokousi predvést
a ukazat, jaké hadanky je napadnou a zda
je partner rozhovoru divtipny a dokaze je
uhodnout. Uvodni formule obvykle zni:
Mdam sestru/mdm bratra ...napf. mam
sourozence, ktery chodi hlavou doli -
spravna odpovéd je cvocek v boté (Hiib-
schmannova, 2002).

3.2.5 Romské pohadky - paramisa

Romska pohadka (romsky paramisi (sin-
gular), pojem etymologicky pochazi z fec-
tiny a znamena pohadka, ptibéh). Spolec-
né s Epstein Nord (2009) je mozné fici, ze
tento pojem dokazuje cestu a dlouhodoby
pobyt Romti z Indie ptes Recko, odkud si
do své slovni zasoby vypujcili i slovo ba-
kht (jméni) a mnoho dalsich jinych poj-
mui. Romskd paramisi neni jednoznacné
vytiibenym literarnim utvarem uréenym
predevsim pro déti s riznymi eduka¢nimi

cili, na ktery je ¢tendf v evropském kon-
textu zvykly. Romska pohadka je syrovym
folklornim literarnim utvarem, jehoz vy-
pravéni je povétsinou doménou muzd, vy-
pravéci, podobné jako zpév pisni (Pisné
jsou vice polozeny do osobniho nadechu
a jsou vlastné formou moznosti hovorit o
osobnich vécech pred komunitou (srov.
Sevéikova, 2004b) je doménou Zen a divek
(srov. Hitbschmannova, 1999). Romské
pohadky dale dle Hiibschmannové (1999)
plni funkce poznavaci, socializa¢ni, in-
tegracni a relaxacni. Pomoci predavani
obrazu svéta v pohddce je prijemctim ko-
munika¢ntho procesu predavano know
- how o zkusenosti se svétem, je jim na-
bizena moznost”, jak se do komunity i
do okolniho majoritniho svéta integrovat
a pfi naslouchani vypravéni pohadek je
mozné si odpocinout a toulat se v duchu
jinde nez v mnohdy kruté realité.

O romskych pohddkach se d4 rici, Ze maji
jistou jasnou ustdlenou strukturu, na
pocatku vypravec obvykle za¢ina tslovim:
»QGuleja, bachtaleja the mek ¢aceja“ neboli ,,Sladky,
pozehnany a jesté i spravedlivy“ nebo prosté jen
»>muj sladky pozehnany*, kde toto oslove-
ni se vztahuje k Bohu, Romové na pocatku
vypravéni oslovuji Boha a potom ostatni
posluchace a dale ve formalni struktufe
nasleduje vypravéni pribéhu a zavér, napt.
s formuli ,,pokud neumfeli, ziji dodnes®
(srov. Hiibschmannova, 1999, 2002).
Hiibschmannova (2002) uvadi jesté na-
sledujici obsahlejsi znéni tvodni formule:
»BYl, kde nebyl, mtij sladky (Boze) pozeh-
nany / zehnajici a pravdivy / opravdovy /
spravedlivy“. Slovo Devla (Boze) byva vy-
pousténo, vypravéc predpoklada, ze kazda
¢tendr vi, ze privlastky ,sladky®, ,pozeh-
nany, ,,pravdivy“ a ,spravedlivy“ se vzta-
huje pouze k jediné bytosti, a to k Bohu.

ecce

31

ACTA HUMANICA 2/2016

cecccccccce



Dovoluji si uvahu, Ze vynechani osloveni
»Boze“ muze také souviset se zakazem ne-
zobrazovat Boha a zbytecné nevyslovovat
Bozi jméno. V judaismu mohl Bozi jméno
(JHWH) vyslovit pouze 1x ro¢né veleknéz
den smifeni ve svatyni svatych Jeruza-
lémského chramu, kdy veleknéz vyznal
viny lidu a vyslovil Hospodinovo jméno.
JHWH se bylo tzv. ,nevyslovované jméno*
(srov. Prudky, 2001). Vliv pobytu v Persii
v romském jazyce zminuje napf. Achim
(2004). Romské pohadky muzeme délit do
nékolika kategorii:

Jsou to bari paramisa (dlouhé pohadky)
a snad ve vsech pripadech se kryji s poj-
mem viteziko paramisi (hrdinska pohad-
ka, slovo ,vitez“ pochdzi z madarstiny a
v prekladu znamena hrdina).

Dalsi kategorii romskych pohadek jsou
charni paramisi (kratka pohadka) se také
oznacuje jako pherasuni nebo S$misno
paramisi ($mi$no znamena ve vychodo-
slovenském dialektu smésny) predstavuje
vyznam slova smésny a da se pokladat za
ekvivalent slova pherasuno, pherasutno)
neboli smésnd pohadka (srov. také Sebko-
va, 1994; Cervenka, 2007).

Tedy, Romové rozliduji dva druhy poha-
dek, a to pohadky dlouhé (bari paramisa)
a pohadky kratké (charni paramisa). Neda
se fici, ze nékteré pohadkové syzety by
byly charakteristické pro jeden ¢i druhy
typ. Romové pouzivaji déleni pouze dle
délky pribéhu nikoli dle syzetu.

Romské pohdadky jsou komplementarni
i k dal$im pohadkam majority byvalé ra-
kousko-uherské monarchie, a to svymi té-
maty, napf.: promeéna ditéte v srnecka, kdyz
se napil z jeho stopy (Hiibschmannova,
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1999); zaslani tfi stejnych holi a hribat
jednoho panovnika druhému, aby ur¢il je-
jich stari, popt. hmotnost a pod, princezna
dava Romovi tukoly (Hiibschmannova,
1999).

Prvni soubornou sbirkou romskych poha-
dek svého druhu bylo Groomovo (1899)
dilo, kam se dokonce dostala kapitola Slo-
venské, moravské a ¢eské romské pohadky
se ¢tyfmi priklady pohadek véetné pohad-
ky o Brunclikovi.

Vzhledem k tomu, ze romsti autofi, po-
vzbuzovani hojné M. Hiibschmannovou,
zacali psat az v pomérné nedavné dobé
poslednich 20 let po roce 1989, sféra rom-
skych paramisa jim poskytuje vitané pole
pro realizaci tvirc¢ich napada. Vznika ne-
spocet autorskych textd (srov. napt. Fabi-
anova, Hibschmannovd, 1991; Haluska,
2003), které nejsou tradi¢cnim folkloris-
tickym ¢i etnografickym dokladem o pre-
davané tradici romskych pohadek, ale
bud inspiraci slySenych, ale nezapsanych
pohadek (srov. Haluska, 2003) nebo cisté
autorskou fikci (Olahova, 2004), mnohdy
inspirovanou i tradi¢nimi paramisa. Vzni-
kaji dokonce romské paramisa, které jsou
jiz urceny predev$im pro déti (Fabidnova
& Hiibschmannova, 1991).

3.3 Psychologicky pristup

Pohadky zacala k dosazeni osobni spo-
kojenosti lidi vyuzivat i psychoterapie a
obecné pomahajici profese, nebot se pro-
kazal jejich terapeuticky potencial (srov.
Peseschkian, 1996). Prace s pribéhy pro-
vazi ,zména“ totiz ze pohadka pusobi
jako ,,archetypovy protipfenos a umozni
vytvorit pozadovanou distanci mezi po-
mahajicim profesiondlem a klientem, a Ze



umozni klientovi vstoupit do specifického
svéta, kde se pomoci pribéhu, dostava vice
k sobé¢, ke svym pocitim a na nevédomé
urovni tak pohadky a pribéhy pomaha-
ji resit vnitfni konflikty (srov. také Pe-
seschkian, 2000).

Peseschkian (1996) oznacuje ptibéhy pre-
davané lidovou tradici za svého druhu
psychoterapii v Orientu. Poklada ji za ces-
tu, kterd je srozumitelnd béznym lidem, na
prikladu zkusenosti nékoho jiného vede
posluchace intuici a fantazii k tvoreni fe-
$eni pro svij vlastni Zivot. Je mozné do-
dat, ze v naslouchani pribéhu je spojena i
funkce byti ve spolecenstvi, naslouchajici
¢lovék neni sam jako nepropustna Leib-
nizova mondda (srov. Scruton, 1995), ale
pomoci reakci ostatnich v kruhu naslou-
chajicich vidi, jaké reseni je blizké ostat-
nim, moznd podle dalsich reakci je mozné
vytvorit feSeni nové. Podobné vidi funkci
pohadek zakyné C. G. Junga von Franz
(1998), ktera béznou interpretaci pohadek
poklada za sebezkusenost a Rohrschachtiv
test vjedné podobé. Sebezkusenost v jejim
pojeti znamend niterné poznani a odkry-
ti vlastnich slabosti a soucasné hojivy lék
na né a cestu k posileni této vlastni mozné
odhalené slabosti.

Von Franz (1998) na zdkladé svého mno-
haletého praktického usili v psychologic-
kém vykladu pohadek poté, co se tomuto
uméni vyucila u C. G. Junga. Von Franz
poklada pohadky za néco, co poukazuje
na hluboké zdklady lidské duge. Ctenat
¢i poslucha¢ ma moznost ztotoznit se s
jednotlivymi postavami (obvykle s hrdi-
nou), ktery dokaze dostat cely dé¢j do ta-
kové zdravé situace, je to ,model takového
ja, jez funguje v souladu s bytostnym ja“
(von Franz, 1998), takova situace, v niz

je hrdina v pohadce zobrazovan je podle
von Franz (1998) presné obrazem toho, co
¢lovéku nabizi nevédoma cast jako sprav-
né vychodisko pro optimalné fungujici Ja.

Pokud nékdo v realném zivoté trpi néja-
kou potizi, oslovi ho pohadky, kde po-
dobny hrdina situaci vyfesi novym origi-
nalnim zpisobem, hrdina dojde uznani,
stane se z néj nékdo uspésny. Socidlné
vylouceni, ale obecné i chudi lidé, vnimaji
nedustojné zachazeni se sebou jako vyraz
toho, Ze se s nimi jedna tak, protoze jsou
chudi a chudoba je pokladana za pti¢inu v
jejich vnimdni, nikoli za disledek. Uspéch
je u socialné vyloucenych vyvazovan ma-
terialnim dostatkem a zddnim bohatstvim
(v romskych osadach, kde nebyla zavede-
na elektfina, bylo dilezité mit lednicku a
televizi, které ovsem nebyly zapojeny do
elektrického napéti a tudiz nemohly plnit
svou primarni funkci, tedy zprostredkova-
vat porady a uchovavat potraviny, ale plni-
ly funkci spolecenskou.

Von Franz (1998) dale rozlisuje nasledu-
jici typy lidské osobnosti a jejich zptisoby
zpracovani pohadek:

« Citovy typ - usporadava zpracované
obsahy do hodnotové hierarchie

o Percepéni typ - si zachova symboly a
usiluje o jejich amplifikaci (zesileni,
zmnozeni)

o Myslivy typ — se zaméfi na strukturu
a zplisob usporadani textu

o Intuitivni typ - si uchova cely soubor
obrazii v jednoté

Ctenéf ¢ poslucha¢ pohadky, ktery ma v
umyslu pouzit je pro vlastni sebezkuse-
nost ¢i svépomoc (srov. von Franz, 1998;
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Peseschkian, 2000) by si mél nejdfive uve-
domit, jakym typem je. Podobné i poma-
hajici pracovnik by mél pfi predkladani
pribéhtt druhym vzit v uvahu, jaky typ
dand osobnost je a jak je schopna pohadku
transponovat do svého nitra.

Romské pohadky vsak také mohou mit
také terapeuticky potencidl, a to na koho-
koli, mnohé situace vychazeji z pohledu
na svét, ktery bézny prislu$nik majority
neznd. Mnoha feseni (napf. namisto toho,
aby princ s princeznou po svatbé méli
spoustu déti a zili $tastné az do smrti, tak
nechali zaprahnout kocar a odjeli se podé-
lit o své §tésti s lidmi nezndmo kam (Lac-
kova, 1999) nejsou v majorité na prvni po-
hled zfejma, byt dnesni mladi lidé délaji
vlastné néco podobného, nejprve cestuji a
teprve po té zakladaji rodinu. Dal$im po-
dobnym prikladem mtize byt prani rom-
ské lécitelky Gule Kamakri, kterd dostala
za odménu zlaté vejce, kterym kdyz se cCe-
hokoli dotkla, tak se proménilo ve zlato.
Po smrti si ale prala, aby vejce pohrbili s ni.
Kdyz se nékdo opovazil znectit jeji misto
posledniho odpocinuti a vejce si vzit, ustkl
ho had a byl postizen chorobou do kon-
ce zivota. (srov. Mérchen, 1976). Romové
v pohddce vyjadrili uznani, ze dar zlatého
vejce patfi osobnimu charizmatu 1é¢itelky
a nikdo se na jejim uméni a dovednostech
nesmi prizivovat.

Z uvedenych prikladti je mozné usou-
dit na to, Ze v romské kultufe mizeme
nalézt pribéhy, z nichz je mozné nalézt
novou zkudenost, zménu druhého radu.
Zména druhého fddu je zménou, v niz
si ¢lovék uvédomi neefektivni chovani,
které dlouhodobé nevede k uspéchu a
pozitivnimu nasmérovani. Jednajici si
danou skutecnosti uvédomi a obvykle v
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terapeutickém procesu nalezne a osvoji
takové jednani, které neprodukuje minulé
neefektivni vysledky jednani (Watzlawick,
1998).

Hlebova (2015) nabizi romské pohadky
jako nastroj porozuméni do inkluzivniho
vzdélavani. Romské pohadky mohou byt
také pouzity jako nastroj zrcadleni reality,
poukazani na pozitivni vzory (viz uvodni
citat v mottu) a hledani nového, pozitiv-
niho chovani v obtiznych Zivotnich situ-
acich, jak pro romskou minoritu, tak pro
slovenskou i ¢eskou majoritni spole¢nost.

4 Zaveér

Uvedena studie zabyvajici se tematikou
konceptualizace romskych pohadek po-
ukdzala na teoretické koncepty studia
pohadek, na mozné zpusoby zabyvani se
pohadkami (folkloristicky pristup, etno-
graficky, pristup literdrni védy a psycho-
logicky pristup), dale predstavila ctenari
rizné formy romské lidové slovesnosti.
Je neodmyslitelné, ze romské pohadky
jsou soucasti svétového dédictvi poha-
dek, nezastupitelné ukazuji na barevnost
a rtznost lidskych pribéhti a zkuSenosti.
Povinnosti vyzkumniki je se z nich ucit
o romské zkuSenosti Zivota v rdznych
prostredich a spolecnostech. Pohadky se
mohou stat také inspiraci a zdrojem pro
posileni vlastni etnicity (srov. Jakoubek,
2008, 2009; Kovats, 2008; Bittnerova,
Doubek & Levinskd, 2011) a hrdosti na
sebe a svou minulost, tfeba na to, Ze pre-
se vSechny obtiZe v putovani za smyslem a
novym domovem novy domov ve svych ze-
mich ziskali a mnohym z nich se podatilo
uplatnit v majoritni spolecnosti. Je mozné
posilit identitu Rom?, ktef{ mohou védét,
ze pres obtizné zivotni podminky zistali



oni i jejich predkové slusnymi lidmi, mno-
hdy slusnéjsi nez majorita (srov. Vasecka,
2002 - témata se prolinaji celou knihou,
Sev¢ikova, 2013b). Pohadky se mohou stat
cennym materidlem k vzpomince na pred-
ky, pro vychovu budouci generace. Toto se
muze odehrat v nejriiznéjsich prostredich,
at na pracovisti, dramatickych krouzcich
¢i také v nizkoprahovych zafizenich pro
déti a mladez.
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VYZNAM DIDAKTICKEJ HRY AKO
SUCAST PRIPRAVY BUDUCICH
UCITELOV V KONTEXTE ROZVIJANIA
MEDZIPREDMETOVYCH VZTAHOV V
PRIRODOVEDNYCH PREDMETOCH

THE IMPORTANCE OF EDUCATIONAL
GAME AS A PART OF TEACHER
STUDENTS PREPARATION IN

THE CONTEXT OF DEVELOPING
INTERSUBBJECT RELATIINSHIPS IN
SCIENCE SUBJECTS

Jan Stubna, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Slovensko

Abstrakt: Vyuzivanie didaktickych hier vo vyucovacom procese md dlhu tradiciu.
Vo velkej miere st informacie z oblasti nezivej prirody pre ziakov nezaujimavé. Zame-
rali sme sa na pripravu buducich ucitelov, kde sme uviedli priklady, ako mézu pomocou
didaktickej hry ako vyucovacej metédy implementovat tieto poznatky do dalsich priro-
dovednych predmetov s prepojenim na zivot mimo $koly.

KIucové slova: didakticka hra, prirodovedné vzdelavanie, geoldgia

Abstract: The application of the educational games in education has a long tradition.
Informations of geology are for students very unattractive. We are focused on prepa-
ration of applicants for the teaching profession. We gave examples, how they can help
the game as the educational method implement geology knowledge to other science
subjects, with application of the life experiences.

Keywords: educational game, science education, geology
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1 Uvod do problematiky

Vyuzivanie hry k tcelom vzdelavania a vy-
chovy ma dlhu histdriu, siahajicu od pra-
veku cez starovek az k modernej pedagogi-
ke a didaktike. Ako prvy, ktory upozornil
na prakticku cenu hry, bol v Starovekom
Grécku Platon. Vo svojom diele Zakony
hovori, ze defom pomaha v uceni hra.
Zmienuje sa aj o istej stavebnici, pomo-
cou ktorej si mlady architekt uz v rannej
mladosti mohol osvojit stavitelské umenie
(Elkonin, 1983). Dal$ou boli hlavne alter-
nativne $koly, ktoré zacali vznikat na pre-
lome 19. a 20. storocia. Viaceré vyuzivaju
hru ako vyucovaciu metédu (Svetlikova,
2000). V stcasnosti hru najviac vyuziva-
ju ucitelia najnizsich ro¢nikov zakladnej
$koly. V¢lenuju ju do vyucovacieho proce-
su s cielom posilnovat zdujem ziakov pri
osvojovani novych vedomosti ako formu
cvicenia, ktora predstavuje uc¢innd moti-
vaciu pri upevinovani zru¢nosti (Skalkova,
2007; Hostovecky & Lipovsky, 2015).

Piaget (Elkonin, 1983) sa domnieva, Ze
v hre sa formuju jednotlivé intelektové
operdcie a tiez sa formuje mechanizmus
zameny pozicie a koordinacie svojho sta-
noviska s ostatnymi moznymi stanovis-
kami. Tato zmena otvara moznost a ces-
tu pre posun myslenia na novd Uroven a
formovanie novych intelektovych opera-
cii. Hra a rozvoj poznavacich procesov sa
prelinajd, dopliaja v didaktickych hrach,
kedZe v kognitivnom rozvoji ide o rozvija-
nie poznavacich funkcii ako st vnimanie,
pamit, analyza, syntéza, indukcia, deduk-
cia, analdgia, zovSeobecnenie, aplikacia,
hodnotiace a tvorivé myslenie. Cielom je
naucit cloveka poznavat, mysliet a riesit
problémy.
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Vo vseobecnosti didakticka hra spdja v
sebe rozne ulohy a hru. Prelina, doplnu-
je a kombinuje sa hra, rozvoj poznavacich
procesov a v nemalej miere splia tlohy
rozumovej vychovy. Ziaci ziskavaju pred-
stavy a skusenosti zo Zivota ludi o praci a
prirode, ktoré sa prehlbuju a syntetizuju.
Vytvara veseld atmosféru a vychadza v
ustrety potrebe dietata hrat sa. Didaktické
hry maju podstatné miesto vo vychovno-
vzdelavacom procese, ktory organizuju
alebo navodzuju zviacsa dospeli a sledu-
ju ucebno-vychovné ciele, ako rozvijat
pozornost a pestovat spravnost usudku
(Pardel, 1961). Ucitel méze zZiakovi pro-
strednictvom hry ukazat bezprostredny
prakticky vyznam ucenia sa a tlohy, kto-
ré sa pred neho raz postavia vo spolo-
¢enskom ale i profesionalnom zivote. Na
zaklade tohto mozno vyvodit, Ze ucenie
nastane najskor tam, kde ziak vidi bez-
prostredny vyznam toho, ¢o sa uci. Bud'to
prakticky pouzije, alebo si ucivo uvedie do
vztahu k problémom, ktoré vnima (Fonta-
na, 2003; Hostovecky & Cicka, 2015).

Aby ziak pochopil v plnej miere napln
jedného predmetu, musi vyuzit poznatky
aj z inych vacsinou obsahovo pribuznych
predmetov. Vyuzivanie didaktickych hier
ma vyznam ako pre medzipredmetové tak
aj medziodborové vedné discipliny (Ran-
del a kol., 1992).

Vyskumy (Drosc¢ak a kol., 2004; Chuda
& Prokop, 2007) poukazali na nizku ob-
Iubenost geoldgie, ¢o tzko suvisi s nizkou
uroviiou vedomosti u ziakov. Je v§ak zau-
jimavé, Ze maly zaujem o nezivu prirodu
nie je len problém Slovenska, ale aj inych
$tatov Eurépy, napriklad Svajciarska (Lin-
demann-Matthies, 2005). Z vyskumov



tiez vyplyva, Ze pri porovnani zdujmu o
jednotlivé vyucovacie predmety je atrak-
tivnejsia botanika a zooldgia ako geoldgia
(Dawson, 2000). Mnoho vyskumov vidi
zakladné dovody negativnych postojov
ziakov k prirodovednym predmetom v
nedostatku motivacie a ich prepojenia s
realnym zivotom (Osborne a kol., 2003).

Cielom clanku je experimentdlne doka-
zat vyznam aplikacie didaktickych hier
so zakomponovanim medzipredmetovych
vztahov. Poukazat ako touto vyucovacou
metodou je mozné zvysit oblubenost malo
atraktivneho predmetu (Bioldgia 8 - geo-
légia). Ziskané vysledky maja slazit, ako
odportcanie pre pripravu buduicich udi-
teov prirodovednych predmetov s uka-
zanim moznosti aplikdcie medzipredme-
tovych vztahov a bezného Zivota hravou
formou.

2 Metodika vyskumu

Pre naplnenie ciela ¢lanku sme najprv vy-
tvorili subor didaktickych hier pre pred-
met Prirodopis 8 (dnes Biologia 8). Za-
roven sme pouzili dotaznik na ziskanie
postojov ziakov na zaciatku a na konci
experimentu. Dotdcia bola dve hodiny
tyzdenne po dobu 12 vyucovacich hodin.
Vyskum sme vykonali na jar 2008 v mesia-
coch februar az marec

Vyskumnu vzorku tvorilo 89 ziakov 6sme-
ho ro¢nika vo veku 13 az 15 rokov v Sies-
tich triedach na troch zakladnych skolach
v Bratislave, z coho bolo 37 dievcat a 52
chlapcov. Experimentalnu skupinu tvorili
$tyri triedy na dvoch zakladnych skolach
v pocte 67 ziakov, ktoru tvorilo 24 dievcat
a 43 chlapcov a kontrolna skupinu tvori-
li dve triedy v pocte 22 Ziakov, kde bolo

13 dievcat a 9 chlapcov. Do vyhodnotenia
sme brali do tvahy len Ziakov, ktori sa zu-
castnili vSetkych vyucovacich hodin.

V experimentalnej skupine bola pocas
kazdej vyucovacej hodiny aplikovana mi-
nimdlne jedna didaktickd hra s medzi-
predmetovym charakterom. V kontrolnej
skupine prebiehal vyucovaci proces bez
aplikdcie didaktickych hier.

Rovnaky dotaznik bol zadany na zaciat-
ku a na konci experimentu. Dotaznik bol
anonymny, mal 16 poloziek, ktoré boli
$kalované nikdy-obcas-c¢asto-velmi casto-
vzdy, ¢o vyjadrovalo silu suhlasu. Pre po-
treby ¢lanku bolo vhodnych 6 poloziek (¢.
1, 10. 11, 12, 14 a 16) ,Vyucujuci prirodo-
pisu nas na hodine podporuje k aktivite.”,
Spomenies si pri domacej priprave na pri-
rodopis na rozne aktivity (pribeh, hry,...),
ktoré sa pouzili na hodine?", ,Spomenies
si pri domacej priprave na prirodopis na
zaujimavost, ktora sa pouzila na hodine?",
~Vyucujuci prirodopisu vysvetluje zauji-
mavo nové ucivo.”, ,U¢ivo prirodopisu pre
8. ro¢nik je pre mna zrozumitelné.“ a ,,Ho-
diny prirodopisu v 8. ro¢niku st pre mna
zaujimavé.“ Na zistenia zavislosti jednot-
livych poloziek sme ziskané udaje zapiso-
vali do kontingen¢nych tabuliek. Preukaz-
nost jednotlivych zavislosti poloziek sme
testovali pomocou chi-kvadrat testu.

3 Vysledky a diskusia

Na zaciatku v experimentdlnej skupine
sme preukazné vysledky hodnoty Chi
kvadrat testu (p>0,05) nezaznamena-
li ani v jednom z troch pripadov (obr.
1). Po aplikdcii didaktickych hier sme vo
vsetkych troch pripadoch zaregistrovali
preukazné vysledky (obr. 1). Pri koreldcii
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poloziek pred a po experimente sme zaznamenali v jednom pripade preukazny vysle-
dok a v druhom pripade nepreukazny vysledok (obr. 2).

Obr. 1. Hodnoty chi-kvadrat testu na zaciatku a na konci experimentu

1 a 16 polozka |12 a 16 polozka |14 a 16 polozka
experimentdIna skupina|pred chi-kvadrat 18.7219 19.4505 17,1233
(67 ziakov) stupeo vo¥mosti 16 16 16
po chi-kvadrat 28.6563* 42.0592* 46.61676*
stupeod vo¥aosti 16 16 16
kontrolna skupina pred chi-kvadrat 13.7873 9.3194 18.8300
(22 ziakov) stupeod voaosti 12 9 9
po chi-kvadrat 139168 9.6964 9.0073

stuped vo¥mosti 9 9

* Statisticky preukazné hodnoty

Obr. 2. Hodnoty chi-kvadrat testu v experimentalnej a kontrolnej skupine

10 a 10 polozka |11a 11 polozka
experimentalna skupina|chi-kvadrat 22.5880* 21,3929
(67 Ziakov) stuped vo¥aosti 16 16
kontrolna skupina chi-kvadrat 6.9530 2.0398
(22 ziakov) stupeod vo¥mosti 9 6

* Statisticky preukazné hodnoty

V 20 pripadoch (29,85 %) sme u ziakov nasli vztah, ktory poukazoval, Ze ak ucitel pod-
poruje ziakov k aktivite to ma za nasledok ich zaujem o nezivu prirodu. Po aplikacii di-
daktickych hier, sme zaznamenali narast o 11 pripadov na 31 (46,27 %), ¢o predstavuje
narast o0 16,42 %.

V 18 pripadoch (26,87 %) sme u ziakov nasli vztah, ktory poukazoval, Ze ak ucitel zauji-
mavo vysvetluje nové ucivo, v takom pripade ziaci vnimaju predmet ako viac zaujimavy.
Po aplikacii didaktickych hier pocet pripadov stupol na 25 (37,31 %), ¢o predstavovalo
narast o 7 pripadov (10,45 %)

V 22 pripadoch (32,84 %) sme u ziakov nasli vztah, ktory poukazoval na to, Ze ak je
ucivo zrozumitelné, tym je pre ziakov predmet viac zaujimavy. Po aplikacii stupol pocet
pripadov na 29 (43,28 %), ¢o predstavovalo narast o 7 pripadov (10,45 %).
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Obr. 3. Kontingencné tabulky poloziek z dotaznika experimentalnej skupiny na zaciatku
(a, ¢, e) a na konci experimentu (b, d, )

polozka é. 1 olozkae. 16 polozka é. 1 olozka & 1
nikdy obéa, ¢asto ve¥ini ¢astolvzd; spolu nikd obéas dasto veXini dastol vidy naly
nikdy 1 0 0 0 o I |nikdy 6 0 0 0 o 6|
obeas 3 2 3 2 0] 10l |obeas 1 4 2 1 0 8
casto 10} ) 0| 2] 1 22{ |easto 5 38 9 3 p) 27
ve¥ini éasto 4 4 4 1 3 16| |ve¥ni easto 1 3 2 2| p) 10|
Zdv. 2 Z 3 3 Kl 18 lyzd 3 2 [ 2 3 I
spolu 20) 22| 10} 8 7 67| |spolu 16 17| 19] 8] 7 67]
a) b)
polozka &. 12 olozka é. 1 polozka ¢. 12 olozka é. 16
nikdy obeéa asto ve¥ini éastolvzd; spolu nikd; obea; gasto veyini castofvzdy polu
nikdy 5 6 1 1 0 13| |nikdy 9 2] 1 0) 0f 12}
obtas 7 7 1 3 1 19| fobeas 2 6 8 0 0 16
gasto 3 6 4 0 1 14 [casto 4 6 4 3 1 18
veini &asto 3 3 2 2 2) 12| |ve¥ni éasto 0 2 3 3 2 10]
>dy bl 0f bl bl ki of Lyzd 1 1 3 2 4 11
spolu 16 17 19 8] 7 67
<) d)
polozka é. 14 olozka é. 16 polozka ¢. 14 olozka é. 16
nikdy obga ¢asto ve¥ini éastolvzd; spolu nikd ob¢a ¢asto ve¥ini ¢astoivzdy polu
nikdy 4 2] 0] 0] Of 6| [nikdy 6] 0 1 0l 0] 7]
obéas 6| 5] 0| 3 Of 14] |obeas 4 7] 4 0l 0] 15
casto 5 7 4 2] 2 20| |easto 4 S 8| 1 2] 20)
ve¥ini éasto 2 4 3 1 1 11| [ve¥i ¢asto 1 4 2 6 1 14]
Zdy 3 3 2 10 Zd. 1 1 4 1 4 1l
spolu 20) 221 10 8 ﬂ 67| [spolu 16 17 19| 8] 7 67
e) f)
Obr. 4. Kontingencné tabulky poloziek z dotaznika experimentalnej skupiny.
polozka ¢. 14 olozka é. 16 polozka ¢. 14 olozka é. 16
nikdy obéa asto ve¥ini éastolvzdy polu nikd, obéa asto ve¥ini éastolvzdy polu
nikdy 4 2] 0] 0] 0 6l |nikdy 6 0 1 0 0] 7]
obeas 6| S 0| 3 0 14] |obéas 4 7 4 0| of 15
casto 5 7 4 2 2 20f |easto 4 5 8 1 2 20
veYini éasto 2 4 3 1 1 11 |ve¥ni éasto 1 4 2| 6 1 14
yzdv 3 ﬂ.l 3 2 ﬂ 16l lvzd 1 1 4 1 1l
spolu 20) 22| 10 8 7 67| |spolu 16 17 19 8 3' 67

V kontrolnej skupine sme preukazné vysledky hodnoty chi-kvadrat testu (p > 0,05) na za-
¢iatku experimentu nezaznamenali ani v jednom z troch pripadov a podobne nepreukaz-
né vysledky sme dosiahli aj po ukonceni experimentu (obr. 1). Pri korelacii poloziek pred
a po experimente sme nezaznamenali preukazné vysledky (obr. 2).

Pre prepojenost interdisciplinarnych suvislosti v didaktickych hrach sa vhodné vyucova-
cie predmety bioldgia (geoldgia), geografia a fyzika (Stubna a kol., 2007). Prienikové témy
geologie (Bioldgia 8) a geografie moZeme najst napriklad v obsahu vzdelavania Zem ako
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planéta vo vesmire, Vztah medzi zlozkami
krajiny, Vztah medzi krajinou a ¢lovekom.
Prelinanie tychto dvoch predmetov treba
vo vSeobecnosti hladat v témach, kde do-
minuje geomorfoldgia, napr. v témach, v
ktorych sa prebera cinnost riek, jazier a
mori ale aj problematika pod. Prave po-
znanie geologickych procesov napomdha
ziakom porozumiet geografii (Hubbard,
1951). Obsah geoldgie (Bioldgie 8) je pre-
pojeny aj s fyzikou a chémiou. Vo fyzike
sa ziaci v téme Gravitacna sila naucia, ze
okolo Zeme je gravita¢né pole a na kazdé
teleso, ktoré sa nachddza v gravitacnom
poli Zeme pdsobi zvislo nadol gravitacna
sila. V Biologii 8 sa ziaci dozvedia o pro-
cesoch, ktoré su vysledkom gravitacné-
ho posobenia Zeme, napriklad zliezanie,
vznik zosuvov, usypovych kuzelov a lavin.
V témach Vlastnosti latok, Stavba latok sa
naucia, ze pevné krystalické latky vznikaja
odparenim roztoku, stuhnutim kvapaliny,
alebo jej pary. Dozvedia sa, Ze pri krysta-
lizacii latky vznikaju bud jednotlivé velké
krystaly, alebo vela drobnych krystélikov,
ktoré sa niekedy v telese zoskupuju aj ne-
pravidelne. Tento tematicky celok odpovie
aj na otazku, preco maju krystaly kuchyn-
skej soli staly tvar. V chémii vo vzdelava-
com $tandarde pri téme Chémia okolo nas
a Vyznamné chemické prvky a zlaceniny
sa naucia stru¢nu charakteristiku a pouzi-
tie vybranych soli.

Priblizne polovica ziakov zaraduje pred-
met prirodopis (dnes bioldgia) medzi tri
najoblubenejsie predmety (Veselsky; 1998
Chud4 & Prokop, 2007; Stubnia, 2009). Aj
ked ucitelia aktivne pristupuju k vyuco-
vaciemu procesu, kedze hodiny spestruju
roznymi aktivitami, nerobia vsak so ziak-
mi aktivity, ktoré by prepajali informacie
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s praktickym zivotom. Na zaklade zisteni
je potrebné inovovat vyucovacie metddy a
formy pre oblast nezivej prirody (Stubnia,
2009).

4 Zaver

Aj ked vyuzivanie medzipredmetovych
vztahov sa zdoraznuje i v Statnych vzde-
lavacich programoch, ucitefom sa vela-
krat nedari zakomponovat dané stvislosti
do vyucovacieho procesu. Jednu z moz-
nych pri¢in vidime v tom, Ze detailne ne-
poznaju obsah ostatnych predmetov, ktoré
neucia. Pomocou hry si Ziaci ovela lahsie
osvoja nielen nové poznatky, ale uvedo-
mia si aj prepojenost tychto predmetov,
ktoré maju k sebe ovela blizsie, ako si
velakrat myslime. V sacasnosti tvorco-
via digitalnych obsahov vzdelavania, by
mali mat na zreteli, Ze medzipredmetové
vztahy ddvaju Ziakovi komplexny pohlad
na prirodné javy a zvy$uju zaujem ziakov
o prirodovedné vzdelavanie. Podobne aj
buduci ucitelia, by sa mali uz pocas svojej
pripravy na prax zamyslat nad medzipred-
metovymi vztahmi, ako aj prepajat ucivo
s praktickym Zivotom.
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PREVENCIA ONLINE RIZIKOVEHO
SPRAVANIA DETI A MLADEZE
Z ASPEKTU RODINY

PREVENTION ONLINE RISKY BEHAVIOR
OF CHILDREN AND YOUTH WITH
FAMILY ASPECT

Mario Dulovics, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici,
Slovensko

Abstrakt: Prispevok je venovany stale castejsie pertraktovanej problematike online rizi-
kového spravania deti a mladeze. Pozornost autora je ststredena predovsetkym na po-
stavenie a moznosti rodiny v oblasti prevencie online rizikového spravania a na problé-
my, ktoré sa v tomto smere v rodinnom prostredi mozu vyskytnut.

Kluc¢ové slova: rodina, online rizikové spravanie, prevencia, deti a mladez

Abstract: The paper is dedicated increasingly pertracted online issue of risky behavior
of children and youth. Author's attention is focused primarily on the status and options
for families in preventing risky behavior online and the problems in this respect in a
family environment may occur.

Key words: family, online risk behavior, prevention, children and youth

1 Uvod

Virtualne prostredie sa stava dejiskom Zivota celej spolo¢nosti, nevynimajtc deti a mla-
dez. Podobne ako je tomu v realnom Zivote, aj v prostredi internetu sa jedinec svojim
neuvazenym konanim mdze vystavit urcitym formam ohrozenia alebo byt sam hrozbou
pre inych.

V prispevku upriamime pozornost predovetkym na moznosti rodiny, ktora moze
v znac¢nej miere prispiet k znizeniu rizik spojenych s vyuzivanim internetu u deti a mla-
deze. Samozrejme za predpokladu funk¢nosti a dostato¢ne rozvinutej irovne medialne;j
gramotnosti samotnych rodi¢ov. Rodina sprostredktiva prvy kontakt dietata nielen so
spolo¢nostou, ale aj s virtudlnym svetom.
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V prispevku sa dalej zameriame aj na te-
oreticki analyzu problémov a prekazok,
ktoré sa v tejto suvislosti mézu v rodin-
nom prostredi vyskytnut.

2 Sucasny stav rieSenia
problematiky online rizikového
spravania deti a mladeze

a moznosti jeho prevencie

Na aktualnost a zavaznost rieSenej prob-
lematiky online rizikového spravania deti
a mladeze poukazuje viacero zahranic-
nych i domadcich vyskumov.

Vyskum realizovany organizaciou Euro-
pen Schoolnet v ramci projektu ,,Insafe”, do
ktorého sa zapojilo 21 825 deti a dospieva-
jucich z 36 krajin Eurdpy vo veku do 18
rokov, bol zamerany na viaceré oblasti on-
line rizikového spravania, ale aj medialnej
gramotnosti deti a mlddeze. Ciastkovym
cielom vyskumu bolo zistit, ako by deti
a mladistvi reagovali na online kontakto-
vanie neznamou osobou. Zistenia pouka-
zuju na skutocnost, Ze takmer 30 % deti
vo veku 10 rokov je ochotnych reagovat
na vyzvu neznamej osoby a dokonca jej
poskytnat osobné udaje. Takmer 15 %
deti do 10 rokov sa dokonca domnieva,
Ze je mozné zistit totoznost cudzej osoby
prostrednictvom chattu. Ostatné vekové
skupiny sa ukazali v tomto smere ako viac
ostrazité a zdrzanlivé.

V suvislosti so zverejinovanim osobnych
udajov sa ukazuje ako problémova aj sku-
tocnost, Zze 57 % mladych ludi napriec
Eurépou ma svoj profil na socialnej sieti
nastaveny ako verejny a 30 % dokonca typ
svojho nastavenie nepozna. Dané ziste-
nia vypovedaju o alarmujicom stave, pri
ktorom si mlada generacia neuvedomuje

mozné rizikd virtudlnej komunikdcie a
zneuzitia informacii, ¢im len potvrdzuju
potrebu preventivneho pdsobenia.

V ramci vyskumu sa taktiez zistovalo,
¢i by deti a mladistvi prijali pozvanie na
stretnutie od neznamej osoby, ktora spo-
znali vylu¢ne v kyberpriestore. Ukazalo
sa ako znepokojujtce, ze viac ako 20 %
adolescentov vo veku 17 az 18 rokov, by sa
takého stretnutia zucastnilo, dokonca by
respondenti nikoho o schddzke neinfor-
movali (Online behaviour of young peo-
ple: A European perspective, 2007).

Vyskum podobného zamerania bol reali-
zovany aj vyskumnou agenturou Sherbert
research na 54 respondentoch vo veku od
8 do 17 rokov vo Velkej Britanii. Respon-
denti sa zucastnili 36 vyskumnych sedeni.
Zistenia u 14 az 17 ro¢nych teenagerov
ukazali, Ze pocet priatelov na socidlnej
sieti je otazkou spolocenskej prestize, ¢o
moze byt pricinou, ktora tuto vekovu ka-
tegdriu vedie k nadvdzovaniu online pria-
telstiev aj s cudzimi osobami. Dalej vy-
sledky aj v tomto pripade potvrdzuju, ze
rizikovou skupinou je skdr dospievajica
mladez, u ktorej je tendencia travit v pro-
stredi internetu viac casu a taktiez je pre
nich typicka zvySena aktivita pri nadvazo-
vani socidlnych kontaktov. Dalsia pric¢ina
rizikovosti tejto vekovej kategdrie spociva
vo vyraznejSej nezavislosti a ustupujicej
kontrole zo strany rodi¢ov v porovnani
s mlad$imi vekovymi kategériami (Chil-
dren’s online behaviour: issues of risk and
trust Qualitative research findings).

Casto sklofiovanou otazkou v savislosti
s virtudlnym prostredim je kybersikano-
vanie. Ciastkovym cielom vyskumu, kto-
ry bol realizovany v ramci slovenského
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projektu Zodpovedne.sk bolo zistit, ¢i sa
ziaci zakladnych $kol dopustaju v prostre-
di internetu agresivneho alebo nevhod-
ného spravania voci inym uzivatelom.
Z vyskumu vyplynulo, Ze 49,8 Ziakov vo
virtudlnom prostredi ublizuju inym for-
mou nadavok a vysmechu. Alarmujuce je,
ze az 16% ziakov uviedlo, Ze natacali ale-
bo fotili svojich spoluziakov v neprijem-
ny alebo v trapnych situdciach a nasledne
tento materidl zdielali (Gregussova, Tom-
kova & Balazova, 2011).

Dané zistenia potvrdzuju nielen potre-
bu dalsiecho vzdelavania dospievajucej
mlddeze v oblasti bezpe¢ného a zodpo-
vedného vyuzivania internetu, ale pou-
kazuju aj na nutnost vcasnej rodicovskej
intervencie pri vyuzivani informacnych
a komunikac¢nych technoldgii. Rozdielny
pristup k detom a mladezi z hladiska pre-
ventivneho pdsobenia rodi¢ov akcentuje
vyskumna sprava zverejnena organizaciou
Australian Institute of Family Studies pod
nazvom ,Parental involvement in preven-
ting and responding to cyberbullying®, kde
sa uvadza, Ze rodi¢ia monitoruju ¢innost
na internete vo vacsej miere u deti od 8 do
15 rokov (81 %) ako u star$ich vekovych
kategorii (51 %), kde sa skor zameriavaju
na komunikaciu a vytvaranie doverného
vztahu (Robinson, 2012).

Z vyskumnej spravy projektu Zodpoved-
ne.sk pod nazvom ,,Bezpecnost deti v ob-
lasti vyuzivania internetu a mobilného
telefonu“ vyplyva, ze slovenski rodic¢ia su
v kontrole deti miernej$i. Rodic¢ia priamo
kontroluju deti od 6 do 9 rokov, pricom so
star§imi detmi o nebezpecenstvach inter-
netu skor diskutuju.
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3 Onlinerizikové spravanie
v teoretickej reflexii

Etablovanie pojmu ,rizikové spravanie®
v pedagogickej teorii i praxi ma svoje
opodstatnenie, ktoré autori Bélika & Ho-
ferkovej (2012) vnimaju v savislosti so
zmiernenim stigmatizdcie Ziakov s prob-
lémovym spravanim r6znorodého charak-
teru. Rizikové spravanie zastreSuje $iroky
okruh maladaptivneho spravania, ¢o spo-
sobuje urcitu nejednoznacnost pri jeho
vymedzeni. Labath (2001) definuje rizi-
kové spravanie mladeze ako ,, ... nasledok
spolupdsobenia viacerych faktorov, ktoré
zvy$uju riziko zlyhania v socidlnej a psy-
chickej oblasti.“ Autori Orosovd a kol.
(2007) uvadzaju, ze rizikové spravanie
je spravanie ,, ... s nejasnym vysledkom,
prinasa balansovanie medzi moznostou
dlhodobych negativnych nasledkov, strat
a kratkodobymi pozitivhymi nasledkami,
profitom.“

Vo vztahu k vyuzivaniu internetu moze-
me hovorit o dvoch zakladnych rovinach
rizikového spravania:

Rizikové vyuzivanie internetu:

« nadmerne dlhy cas straveny na
internete,

» neuvazené zverejnovanie osobnych
udajov,

« vyhladavanie nevhodnych obsahov.
Rizikové spravanie v prostredi internetu:
« Sirenie nevhodnych obsahov,

« formy kybersikanovania,

« nevhodné sexualne spravanie,

o formy pocitacovej kriminality.



Na zaklade teoretickej analyzy problema-
tiky i vyssie uvedenych empirickych vy-
skumov mozeme konstatovat, ze rizikové
vyuzivanie internetu a rizikové spravanie
na internete sa moze, u deti a mladeze,
premietnut do nasledovnych oblasti:

o Ohrozenie virtudlnej identity neu-
vazenymi aktivitami vo virtualnom
priestore.

« Ohrozenie redlnej identity, neuvaze-
nymi aktivitami alebo nevhodne dl-
hym ¢asom stravenym vo virtudlnom
priestore.

» Vedomé poskodenie inej osoby alebo
skupiny osob.

o Nevedomé poskodenie inej osoby
alebo skupiny osdb.

Online rizikové spravanie nie je ohrani-
¢ené virtualnym prostredim. Jeho prici-
ny pramenia v realnom Zivote a jeho do-
sledky taktiez Casto prekracuji hranice
virtualnej reality. Z uvedeného dovodu sa
v prispevku bliz$ie zameriame na postave-
nie rodiny v prevencii online rizikového
spravania.

4 Moznosti rodiny v prevencii
online rizikového spravania

Rodina ako primdrny socializa¢ny cinitel
zohrava vyznamnu ulohu v prevencii ri-
zik, ktoré su spojené s vyuzivanim infor-
macnych a komunika¢nych technolégii,
predovsetkym prostrednictvom vychov-
ného posobenia a usmernovania dietata
pri vyuzivani médii. V tejto suvislosti zo-
hrava dolezitu ulohu taktiez formovanie
postojov a hodnotovej orientacie dietata,
¢i uz ako recipienta alebo producenta me-
dialnych obsahow.

Prevenciu v rodinnom prostredi Hronco-
va (2010) spaja predovsetkym s plnenim
ochrannej funkcie rodiny. Podla Hron-
covej (2010): ,, ... tloha ochrannej funkcie
spociva najmi v oblasti prevencie patolo-
gickych zavislosti, delikvencie, krimina-
lity a inych socialnych deviacii® Je nutné
podotknut, ze efektivita ochrannej funkcie
rodiny je uzko spata s ostatnymi funkcia-
mi, ktoré rodina plni vo vztahu k dietatu
(predovsetkym vychovnou, emocional-
nou, psycho-hygienickou a socializacnou
funkciou). Na zaklade vyssie uvedeného
konstatujeme, ze v ramci primarnej pre-
vencie, online rizikového spravania, m6zu
rodicia pdsobit na dieta v dvoch rovinach
a to v oblasti nespecifickej a specifickej
prevencie.

V oboch pripadoch mézu byt rodi¢om na-
pomocné, v intenciach vychovného a pre-
ventivneho posobenia, rozne prirucky, ci
metodické materiali, ako napr. prirucka
pre rodicov projektu Ovce ,Ako nestratit
svoje dieta vo svete internetu“ zastreSend
projektom Zodpovedne.sk, ktora ukazuje
rodi¢om cestu ako pristupovat k vychove
deti a zaroven na ne preventivne posobit
v kontexte virtudlnych ohrozeni. Pod-
netnou je taktiez publikdcia Langerovej
(2014) ,Medidlna vychova pre rodicov',
kde autorka ponuka konkrétne rady ako
vychovavat deti v sulade s médiami.

Efektivnou formou prevencie online rizi-
kového sprdvania su taktiez preventivne
projekty ako napriklad Kybersikanova-
nie.sk, Nehejtuj.sk, Sopline.sk alebo za-
hrani¢ny projekt Stopbullying.gov, pro-
jekt Webwatch zamerany na pocitacova
kriminalitu. Hoci ide o projekty urcené
primarne detom a mladeze, poskytuju
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zaroven dolezité informacie a rady, ako
zvladat nastrahy a nebezpecenstvd virtu-
alneho prostredia, aj pre samotnych rodi-
cov.

4.1 Uloha rodiny v oblasti neSpecifickej
prevencie

U¢innost nespecifickej prevencie je zo
strany rodiny podmienenda vychovnym
posobenim rodicov. J. Hroncova upozor-
nuje na potrebu ,, .. imunizacie dietata voci
neziaducim ¢innostiam a to najma vytva-
ranim vlastnych autoregula¢nych mecha-
nizmov, pozitivnej hodnotovej orientacie
a tiez intervenciou do jeho voIného ¢asu®
(Hroncova, 2010). Uvedeny ciel je mozné
dosiahnut za vyuzitia vhodnych metod
a foriem rodinnej vychovy, ktorych dl-
hodoba, systematicka a spravna aplikacia
prispieva k v$estrannému rozvoju osob-
nosti dietata, ¢o je jednym zo zakladnych
vychodisk eliminovania rizikového spra-
vania nielen v redlnom Zivote, ale aj v ky-
berpriestore. O metddach a prostriedok
rodinnej vychovy blizsie pojednavaju na-
priklad autorky Nemcovd, Zolyomiovd &
Rovnanova (2015) a dalsi.

DalSou vyznamnou premennou v rodin-
nej vychove je zaujem rodicov o dieta,
o jeho kazdodenny zivot, problémy, za-
luby, ako aj vybudovanie pozitivnych cito-
vych viazieb. Niklova (2015) uvadza, ze ,, ...
rodic¢ia by mali vytvarat atmosféru dovery
v rodine zaloZenu na otvorenej komuni-
kacii, zaujimat sa o problémy svojich deti
a travit s nimi, ¢o najviac ¢asu.“

Pevné citové vdzby a celkovy zaujem
o dieta je vyzdvihovany aj v ramci pro-
jektu ,Zodpovedne.sk®, ktory je zamerany
na bezpe¢né a zodpovedné pouzivanie
internetu. Odbornici v tejto suvislosti
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upozornuju na znizené riziko, zZe dieta po-
uzije nejakd nevhodnu stratégiu rieSenia
problémov stvisiacich s virtudlnym pros-
tredim, ako je sebaposkodzovanie, uziva-
nie drog alebo nasilie vo¢i inym. Lahsie
tiez dokdze odolavat manipuldcii alebo
natlaku v realnom aj vo virtualnom sve-
te.

4.2 Uloha rodiny v oblasti $pecifickej
prevencie

Specifickd prevencia je konkrétnejsia, za-
hrna aktivity rodi¢ov, ktoré st jednoznac-
ne zamerané na online ohrozenia a riziko-
vé spravania deti a mladeze vo virtualnom
priestore. V ramci $pecifickej prevencie
internetovy portal zodpovedne.sk, na kto-
rom je venovana pozornost roznym for-
mam kybernetickych rizik, odporuca ro-
di¢om dodrziavat nasledovné zasady:

» Komunikovat s dietatom o rizikach
(kult tela, drogy, samovrazdy, se-
baposkodzovanie) este predtym ako
sa s nimi stretne. Analyzovat vlastné
nazory a postoje, ako aj nazory a po-
stoje dietata.

o Instalacia blokovacich softvérov,
ktoré zabrania pristupu k strankam
s pornografiou, nasilnym obsahom,
web strankam propagujucim xeno-
fobiu, rasizmus a pod. Blokovacie
sluzby alebo nastavenia rodicovskej
kontroly ponukaji poskytovatelia in-
ternetu, ako aj mobilni operatori.

 Rozvijania kritického myslenia deti
vo vztahu k medidlnym obsahom.
Ozrejmit im, Ze nie vietky informacie
zverejnené na internete su pravdivé
a podobne ako v redlnom zivote ani
vo virtualnom prostredi nie je mozné
kazdému do6verovat.



Holla (2010) k uvedenym odporucaniam
pridava dalsie, tykajice sa umiestnenia
pocitaca na dostupnom a pre vsetkych vi-
ditelnom mieste, napriklad v obyvacej izbe
alebo inej miestnosti, ktord je vyuzivana
vietkymi ¢lenmi rodiny. Autorka navrhu-
je taktiez vytvorenie rodinnej e-mailovej
adresy, ¢o by malo zabranit komunikacii
dieta s inymi ludmi, ¢i zabezpecit kontrolu
obsahu komunikacie.

Uvedené odporucania je mozné uplatnit
predovsetkym u deti mladsieho $kolského
veku. Kym sa dieta nedostane do vyvino-
vého stadia, kedy v oblasti pocitacovej gra-
motnosti a vynaliezavosti mnohonasobne
prerastie schopnosti svojich rodicov.

Sloboda (2013) v tejto suvislosti hovori
o troch formach restrikcie, ktoré mozu
rodicia aplikovat v intenciach $pecifickej
prevencie. Restrikcii c¢asovej, obsahovej,
technickej, respektive fyzickej.

Casovd restrikcia stvisi s obmedzenim
dizky vyuZivania uréitého média alebo
zavedenim tzv. medialnej vecierky. Obsa-
hova restrikcia je o nie¢o naro¢nejsia. Vy-
zaduje si zo strany rodic¢ov znalost a kri-
tické hodnotenie medidlnych obsahov.
Obsahova restrikcia zo strany rodicov sa
najcastejsie vztahuje na medidlne produk-
ty nestce negativne hodnoty alebo vzor-
ce spravania, obsahujuce predovsetkym
prvky nasilia a sexu. V pripade technickej
redtrikcie ide uz o zmienené softvéry blo-
kujuce pristup dietata k nevhodnym obsa-
hom, ¢i umiestnenie pocitaca na mieste,
ktoré umoznuje udrziavanie dohladu nad
aktivitami dietata.

Stotoznujeme sa s nazorom Hollej (2010),
ze ,, ... rizika suvisiace s online prostredim

nie je mozné odstranit“. Uloha rodicov je
v tomto smere velmi naro¢na a vyzaduje
si vysoku mieru trpezlivosti a flexibili-

ty.

5 Problémy rodiny v oblasti
prevencie rizikového vyuzivania
internetu a online rizikového
spravania deti a mladeze

Prevencia online rizikového spravania
v rodinnom prostredi naraza na viaceré
problémy, ktoré s dosledkom $pecifik in-
formacnych a komunikaénych technolo-
gii. Ide o $pecifika ako dostupnost pripo-
jenia na internet, prienik klasickych médii
(televizia, tla¢, rozhlas) do prostredia in-
ternetu, ako je konvergencia modernych
technologii, ktora spdsobuje vznik multi-
funkénych komunikaénych prostriedkov.
Problémy rodin v oblasti prevencie a eli-
mindcie rizikového spravania vo virtual-
nom priestore mozeme zhrnut v nasle-
dovnych bodoch:

« Zmena pristupu k vychove. Represia
a zakazy v pripade online rizikové-
ho spravania, aj vzhladom na vys$sie
uvedené skutoc¢nosti, si malo uc¢inné,
rodicia musia hladat iné stratégie rie-
$enia problému,

» nedostato¢na pocitacova a pravna
gramotnost rodicov,

o bagatelizovanie problémov suvisia-
cich s online rizikovym spravanim zo
strany samotnych rodicov.

Stcasna rodina stoji pred zlozitou ulo-
hou. Zatial ¢o od klasickych pripadov ri-
zikového spravania (experimentovania
s alkoholom, cigaretami, nelegalnymi
drogami, vandalizmu, S$ikanovania) sa
rodi¢ia mohli jednoznac¢ne diStancovat
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a ist svojim detom prikladom, respektive
represivne zasiahnut v pripade vychovnej
intervencii pri vyuzivani komunika¢nych
a informacénych technolégii sa vynara
hned niekolko problémovych oblasti. Pr-
vou z nich su sankcie v pripade, ze sa dieta
dopusti urcitého prehresku (nepripravuje
sa do skoly, neplni si domace povinnosti
v dosledku dlhych hodin stravenych sur-
fovanim na internete, je nedisciplinované
alebo podrazdené, ked mu rodicia zakazu
pouzivat internet a pod.). V pripade inter-
netu je zabezpecit urcité formy restrikcia
omnoho komplikovanejsie ako v pripa-
de klasickych médii, vzhladom na $iro-
kospektralne moznosti pripojenia v pro-
stredi, v ktorom sa dieta pohybuje. Dalsou
problémovou oblastou je, Ze internet nie
je mozné kategorizovat ako nieco zIé. Ro-
di¢ia si musia uvedomit, Ze nie internet
je rizikom, ale rizikové je spravanie deti
v prostredi internetu, ¢omu je potrebné
prisposobit aj vychovné pdsobenie.

Pri vyskyte urcitého problému sa repre-
sivny alebo autoritativny pristup zo strany
rodi¢ov mina uc¢inku. Na danu skuto¢nost
upozornuju aj Tomkova a kol. (2015) ,, ...
redtrikcia a obmedzovanie zo strany ro-
di¢ov sa neodporuca pokial ide o jediny
¢i dominantny rodicovsky pristup k det-
skému pouzivaniu internetu.“ Za vhod-
nu stratégiu elimindcie online rizikového
spravania mozeme oznacit jasné urcenie
pravidiel pouzivania internetu, komu-
nikaciu rodic¢ov s dietatom o moznych
ohrozeniach, ale aj beznych problémoch,
ktoré mozu vyustit do foriem deviantného
spravania. Mnohi odbornici z oblasti vied
o vychove zdoraznuja ako dolezity faktor
zaujem a rodic¢ovsku lasku, ako aj ponuka-
nie vhodnych alternativ travenia volného
Casu.
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Dalsou problémovou oblastou je samotna
(ne)pripravenost rodicov pre preventivne
posobenie a riesenie hrozieb v oblasti IKT.
Oster (2014) povazuje rodicov za jeden
z najslabsich ¢lankov prevencie, pricom
uvadza, ze rodi¢ je vnimany ako proble-
maticky prvok preventivheho posobenia
v oblasti bezpe¢ného vyuzivania interne-
tu. Danu skuto¢nost odovodnuje nizkou
pocitacovou, ako aj pravnou gramotnos-
tou rodicov, ktora casto vedie k bagateli-
zovaniu problému.

Zlah¢ovanie pricin a dosledkov online
rizikového spravania, zo strany rodicov,
je jeden z faktorov, ktory vo velkej miere
prispieva k narastu nevhodnych prejavov
v spravani vo virtualnom prostredi. V pri-
pade, Ze rodicia nebert do uvahy mozné
hrozby virtudlneho prostredia a zanedba-
vaju starostlivost, respektive kontrolu ¢in-
nosti deti vo virtualnom priestore narasta
pravdepodobnost kontaktu dietata s urci-
tou formou socialne deviacie.

Rizikové vyuzivanie internetu detmi
a mladezou a online rizikové spravanie je
nielen polyetilogickym javom, ale typic-
kym ukazovatelom tohto konania su aj $i-
rokospektralne dosledky, ktoré mézu byt
v niektorych pripadoch az fatalne. V tejto
suvislosti povazujeme funkéné rodinné
prostredie za doleziti premennd vstupu-
jucu do zivota dietata, ktora moéze vo vy-
raznej miere prispiet k eliminovaniu a od-
straneniu rizik suvisiacich s novodobymi,
ale aj klasickymi médiami.



6 Zaver

Expanzia internetu na prelome tisicroci
zasiahla takmer vsetky sféry spolocenské-
ho zivota od vychovy a vzdelavania, cez
ekonomiku, obchod az po oblast volné-
ho ¢asu a relaxacie. Casom sa v stvislosti
s virtudlnym prostredim vynorilo viacero
ohrozeni, ktoré mozu vo vyraznej mie-
re ovplyvnit kvalitu Zivota jeho uzivate-
lIov. Obzvlast rizikovou skupinou su deti
a mladez. V zavere mozno konstatovat,
ze najlepsim spésobom ako predist nega-
tivnym dopadom virtudlneho prostredia
na mladu generdciu je v¢asnd prevencia,
v ktorej zohrdva vyznamnu ulohu fungu-
juce rodinné prostredie. V prispevku sme
preto upriamili pozornost na moznosti,
ktorymi rodina disponuje v oblasti pre-
ventivneho posobenia. Poukazujeme tak-
tiez na problémy, ktoré mozu vo vyraznej
miere ovplyvnit efektivitu, ale aj kvalitu
vychovného procesu.
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EVALVACIA KVALITY XIl. ROCNIKA
CELOSLOVENSKEJ VYTVARNE)J

A LITERARNEJ SUTAZE,,KOMENSKY
A MY”“

THE EVALUATION OF QUALITY OF
THE TWELFTH NATIONWIDE FINE ART
AND LITERARY COMPETITION ,,J. A.
COMENIUS AND US*

Tomas Turzak, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Slovensko

Alexandra Pavlickova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre,
Slovensko

Abstrakt: Hlavnym cielom projektu celoslovenskej vytvarnej a literarnej sutaze ,,Ko-
mensky a my“ je rozvoj tvorivosti a osobnosti deti a mladeze prostrednictvom roznych
tém dotykajucich sa osobnosti, Zivota a nazorov J. A. Komenského. Sutaz svojim obsa-
hom prispieva aj k rozvoju osobnosti ucitelov ziakov, ktori prostrednictvom zapojenia
do tohto projektu nadalej zvy$uju svoju kompetentnost vykonavat ucitelské povolanie.
Autori v prispevku podavaju zdkladné vysledky vyskumu, ktorého cielom bola eval-
vacia kvality XII. ro¢nika organizovaného slovenského kola sutaze ,, Komensky a my,
ktord garantuje KPG PF UKF v Nitre v spolupraci so ZS J. A. Komenského Brandys nad
Orlici a Uniou Comenius v Prahe.

KIucové slova: Evalvacia, vytvarna a literarna sutaz, ucitelské povolanie, Ziak, osobnost
ucitelov, Komensky a my, UKF v Nitre

Abstract: The main aim of the competition ,,J. A. Comenius and us® is to develop the
creativity of children and youth through fine art and literary expression inspired by
works of J. A Comenius. Another benefit of the competition is to promote continuous
education of teachers who are involved. The aim of the study is to evaluate quality of
the twelfth year of the nationwide fine art and literary competition. Slovak part of the
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competition is organized by the Department of Education, Faculty of Education CPU
Nitra in cooperation with the primary school J. A. Comenius Brandys nad Orlici and
the Union Comenius in Prague. The authors of the paper present basic findings of the

survey.

Key words: Evaluation, art and literary competition, the teaching profession, teacher
personality, pupil, ]. A. Comenius and us, CPU Nitra

1 Uvod

Problematika poznavania zivota a diel J.
A. Komenského je pre mladsie generdcie
vysoko potrebna a znac¢ne aktualna. Jed-
nou z hlavnych uloh sucasnej skoly, (pre-
sadzoval to i samotny Komensky), je roz-
vijat schopnosti dietata vzhladom k jeho
$pecifickym zdujmom. Mailo sa docenuje
prinos diela J. A. Komenského (napriek
faktu, ze mnohé $koly prave jeho meno
maju v nazve). Prostrednictvom jednotli-
vych aktivit, ¢innosti spojenych s pozna-
vanim Zivota a diela J. A. Komenského sa
rozvija tvorivost, estetické, vytvarné, hu-
dobné, praktické schopnosti detii mladeze
zakladnych a strednych $kol. V stcasnosti
sa na Slovensku nachadza vyse 50 zaklad-
nych a strednych §kdl, ktoré maji v nazve
J. A. Komenského alebo sidlia na ulici po
nom pomenovane;j. Tieto $koly sa od roku
2003 zapajaju do sutaze ,Komensky a my*,
ktora sluzi ako motivacny Ccinitel jednak
pre samotnych Ziakov, ale aj ucitelov, ktori
sa podielaju na rozvoji $pecifickych schop-
nosti deti a mladeze (viac napr. Polakovi-
¢ova & Pavlickova, 2014; Polakovicova &
Ivanovicova, 2013; Ivanovicova & Turzdk,
2012 a pod.).

Celoslovenska vytvarnd a literarnej sutaz
»~Komensky a my“ si preto kladie za ciel
prispiet k zvysSeniu historického pove-
domia nasej mladej generacie a podporit
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hladanie samostatnych tvorivych riese-
ni z roznych oblasti Zivota. Svojim obsa-
hom zaroven sutaz prispieva k zvySovaniu
kompetentnosti ucitelov, ktori prostred-
nictvom zapojenia do tohto projektu na-
dalej zlepsuju svoje schopnosti vykonavat
ucitelské povolanie, a to najmé v oblasti
pozitivnej motivacie ziakov.

Stutaz ,Komensky a my“ je jedinecnou
v slovenskej proveniencii. Je organizovana
KPG PF UKF v Nitre v spolupraci s Uniou
Comenius v Prahe a Zakladnou $kolou J.
A. Komenského v Brandyse nad Orlici.
Sttaz je zaroven samostatnym celosloven-
skym kolom, pricom je ur¢end primdrne
pre skoly, ktoré nest v nazve meno J. A.
Komenského, pripadne sidlia na ulici po
nom pomenovanej. Sutaze sa kazdoro¢ne
uz dvanasty rok zacastnuja aj cvicné za-
kladné a stredné skoly UKF v Nitre a tiez
iné, dobrovolne zapojené skoly.

Metodika vypisanych tém XII. roc¢nika
sutaze (témy su kazdoro¢ne vypisované
v spolupraci s Uniou Comenius v Prahe,
Pedagogickym muzeom J. A. Komenského
v Prahe a Zakladnou $kolou J. A. Komen-
ského v Brandyse nad Orlici), vychddzala
opiatovne z tvorby J. A. Komenského, pre
ktorého bolo svetlo a prebtdzanie z noci
do dna zakladom jeho pansofickej kon-
cepcie obnovy c¢loveka. Ako zaklad tema-
tiky bol povazovany Orbis pictus, ktoru je



mozné oznacit aj ako: ,,Jednu z najslavnejsich knih Komenského, obrazkovu ucebni-
cu pre najmensich a pre prvy Skolsky rok. Svet viditelnych veci v obrazoch, obrazky
a ndzvy vietkych podstatnych veci sveta a Zivotnych ¢innosti.“ (Gnoth, Halakova & Stu-
bita, 2009).

Z Komenského diela Orbis pictus boli pre XII. ro¢nik namety najma kapitoly 1. Boh, 2.
Svet, 3. Nebo, ale aj 103. Gule Nebeska, 104. Planéty videnia, 105. Tvare Mesiaca, 106.
Slne¢né a mesa¢né zatmenie. Navrh tém tak vychadzal z podstaty vykladu vzniku sveta:
rozdelenie povodného chaosu na svetlo a tmu, na den a noc.

V celoslovenskom 12. ro¢niku sutaze ,,Komensky a my*“ Ziaci v literdrnej sutazi prezen-
tovali vlastné nazory, myslienky a postrehy v stvarneni nasledovnych klac¢ovych tém:

o Kategéria A 1 (1. - 2. ro¢nik ZS) s témou: ,NOC A DEN - Zvierat4 dna a zvieratd
noci.

o Kategoria A 2 (3. - 4. ro¢nik ZS) s témou: ,NOC A DEN - Obloha v noci a vo dne.

o Kategéria B 1, B 2 (5. - 6. ro¢nik ZS, 1. - 2. roénik osemroénych gymnazii, 7. - 9.
ro¢nik ZS, 3. - 4. ro¢nik osemroc¢nych gymnaézii) s témou: ,NOC A DEN - Svetlo
v noci, ,noc" vo dne: tien.

« Kategoéria C (Studenti PASA, PAKA a $tvorrocnych gymnazii, II. stupen osemroc-
nych gymnazii) s témou: ,NOC A DEN - Pohansky aspekt: vladca dna, vladca
noci.

« Zadanie literarnej sutaZe pre ZS bolo zamyslenie na tému: ,, Aké podoby méze mat
Stastie?“ a zadanie literdrnej sutaze pre SS podla téma (eseje resp. tivahy): ,,Pravda
aloz — dve sestry su?“

2 Metédy a metodika prieskumu

Nasim ciefom bola evalvacia kvality organizovaného slovenského kola XII. ro¢nika su-
taze ,Komensky a my“ Parcidlnym ciefom prieskumu bolo identifikovat podmienky,
ktoré sa podielaju na hodnoteni sutaze zo strany ucitelov.

V nadvéznosti na stanoveny ciel sme ziskavali odpovede na nasledovné vyskumné
otazky:

« Ako hodnotia ucitelia zrozumitelnost tém XII. rocnika sutaze? Aké su rozdiely v ich
hodnoteni vzhladom na vybrané charakteristiky (zapojenie sa do stutaze - vytvarna
Cast, resp. literdrna cast, stupen kde ucitelia posobia — primarny, nizsi sekundarny,
SS, zapojenie sa utitelov v predchadzajtcich ro¢nikoch, demografia a dizka peda-
gogickej praxe).

 Ako hodnotia ucitelia zdujem a motivdciu ich Ziakov o sutaz vzhladom na vybrané
charakteristiky?
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o Akym sposobom ziskavajui ucitelia
informdcie o sttazi? Aké charakteris-
tiky podmienuju spdsob ziskavanie
informacii o sutazi ucitelmi?

 Ako hodnotia ucitelia ndrocnost zor-
ganizovania ich vicasti na sldvnostnom
vyhodnoteni sutaze na ich skole?

2.1 Vyskumna vzorka

Vyberovy subor tvorili ucitelia, ktori sa
spolu so ziakmi zapojili do slovenského
kola XII. ro¢nika sutaze. Ucitelia, ktori
odpovedali v administrovanom dotazni-
ku, sa zucastnili aj na slavnostnom vyhod-
noteni (N = 24) (Vzhladom k dostupnému
vyberu si uvedomujeme limity vyskumu.
Do dalsieho skiumania planujeme admi-
nistrovat dotaznik aj postou a elektronic-
kou komunikaciou, tak aby sme zachytili
aj postoje ucitelov ktori sa nemohli zu-
castnit slavnostného vyhodnotenia stta-
ze). V ramci vyberového stboru tvorilo
vzorku N = 21 (87,5 %) ziena N = 3 (12,5
%) muzov. Vekové rozpdtie ucitelov sa po-
hyboval od 32 - 56 rokov. Z vyberového
stboru dalej bolo N = 16 (66,7 %) ucitelov
s 2. stupfiom VS vzdelania (Mgr.) a N = 8
(33,3 %) ucitelov s 3. stupiiom VS vzdela-
nia (PaedDr., PhD.). Utitelia, ktori pdso-
bia v praxi menej ako 5 rokov, tvorili N
= 3 (12,5 %) z vyskumnej vzorky, ucitelia
posobiaci v praxi v rozmedzi 5 - 15 rokov
N =5 (20,8 %) z vyskumnej vzorky a uci-
telia, ktori posobia v $kolskej praxi viac
ako 15 rokov, tvorili N = 16 (66,7 %) z vy-
skumnej vzorky. Ostatné premenné, kto-
ré sme analyzovali a ktoré vyznamnejsou
mierou podmienuju hodnotenie ucitelov
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vo vybranych polozkach uvadzame v casti
3 - vysledky a diskusia.

2.2 Metody ziskavania dat

Vysledky sme ziskali administraciou do-
taznika vlastnej konstrukcie. Dotaznik ob-
sahoval vstupné, faktografické polozky (1.
¢ast), otazky s vyberom z viacerych moz-
nosti zamerané na hodnotenie organizacie
sutaze a posudzovanie motivacie ziakov
(2. cast) a otvorené otazky (3. cast).

2.3 Metody analyzy dat

Ziskané data sme analyzovali prostrednic-
tvom $tatistického programu. Bol pouzity
Pearsonov Chi kvadrat pri stanoveni hla-
diny Statistickej vyznamnosti 0,05. Statis-
tické spracovanie ziskanych tdajov pre-
biehalo na dvoch urovniach:

uroven deskripcie — pocetnosti, percentu-
dlne hodnoty, aritmetické priemery, $tan-
dardné odchylky,

uroven inferencie — x2 (analyza rozdielu
v pocetnostiach jednotlivych odpovedi
ucitelov vzhladom na premenné).

Otvorené typy otazok v dotazniku nam
slazili ako vysvetlenie ziskanych odpo-
vedi. Ich analyza prebiehala kvalitativne
prostrednictvom kategorizacie tém. Vy-
sledky tohto charakteru v$ak vzhladom
k relativne nizkemu poctu obsahovo sy-
tejSich odpovedi nebudeme analyzovat sa-
mostatne, ale budu sluzit iba ako vysvetle-
nie a podfarbenie kvantitativne ziskanych
vysledkov.



3 Vysledky a diskusia

V zmysle evalvacie samotnej organizacie XII. ro¢nika sutaze bolo jednym z nasich
parcialnych cielov preskimat, ako hodnotia ucitelia zrozumitelnost vypisanych tém
a preskimat, aké su rozdiely v ich hodnoteni vzhladom na vybrané charakteristiky. Pri
hodnoteni tejto polozky sme dosiahli vyznamné vysledky pri premennych: zapojenie
sa uciteov do sutaze — vytvarna cast, resp. literarna cast a stupen, kde ucitelia pdsobia
— primdrny, niz$i sekundarny, SS. Uitelia, ktorych Ziaci sa zapojili do literarnej sttaze,
hodnotili menej pozitivne zrozumitelnost zadanych tém sutaze v porovnani s ucitelmi,
ktorych ziaci sa zapojili do vytvarnej casti sutaze. Tento vysledok moze suvisiet s fak-
tom, Ze sutaz ,,Komensky a my“ je bohatsie zastiipena najma vo vytvarnej casti. Ako aj
uvadzali ucitelia v kvalitativnych polozkach dotaznika, Ziaci sa ztcastiuju aj na viace-
rych inych literarnych sutaziach na Slovensku, ktoré s primarne orientované na rozvoj
jazykovo-literarnych vyjadrovacich schopnosti (napr. Skultétyho re¢niovanky, Esej Jana
Johanidesa, Ked si vymyslam - stitaz sci fi poviedok, 200-ro¢nica Ludovita Stira a pod).

Tab. 1 Zapojenie sa do sttaze (literarna resp. vytvarna cast) a hodnotenie zrozumitel-
nosti jej propozicii

Zapojenie sa

- Zrozumitelnost tém XII. rocnika stitaze spolu X2 df p
do sitaze
vybornd dobrd  ani-ani  slabd velmi zIa
vytvarnd cast 16 0 0 0 0 16
y % 100% 0% 0% 0% 0% 100 %
Literarna Cast N 2 6 0 0 0 8 16,00 1 000
iterara cas
% 25% 75% 0% 0% 0% 100 % ! !
soolu N 18 6 0 0 0 24
g % 5% 5% 0% 0% 0% 100%
Vysvetlivky:

N - pocet respondentov, VS - vysoka $kola, % — percentd, X2 - testovacie kritérium, df
— stupne volnosti, p - dosiahnuta signifikancia (> 0,05 nesignifikantnd; < 0,05 signifi-
kantna; < 0,01 vysoko signifikantnd; < 0,001 velmi vysoko signifikantnd)

Vyznamné rozdiely medzi ucitelmi pri hodnoteni zrozumitelnosti tém XII. ro¢nika
sutaze sme zaznamenali aj pri testovani premennej pdsobenie ucitela (primarny, niz-
$1 sekundarny, vyssi sekundarny stupen vzdeldvania). Témy pre primarny stupen boli
hodnotené ako najzrozumitelnejsie. Podobne tak aj témy vypisané pre stredné skoly.
Ucitelia sa lisili v odpovediach iba pri hodnoteni tém pre nizsi sekundarny stupen vzde-
lavania. Napriek rozdielom st tieto vysledky vzdy iba v pozitivnej casti $kaly. Potvrdzu-
ju kvalitu a a etablovanost celej organizovanej sutaze.
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Nadim zdmerom bolo tiez preskimat, ako hodnotia ucitelia zaujem a motivaciu ich
ziakov o sutaz vzhladom na vybrané charakteristiky. Z testovanych premennych sme
zaznamenali vyznamnejsie rozdiely opdtovne pri premennych: zapojenie sa ucitelov
do sataze — vytvarna Cast, resp. literarna cast a stupen, kde ucitelia pdsobia — primarny,
nizsi sekundérny, SS. V nadej vyskumnej vzorke hodnotili ucitelia, ktori sa zapojili do
literarnej casti sutaze, zaujem Ziakov ako nizsi v porovnani so skupinou ucitelov zapo-
jenych vo vytvarnej Casti stitaze (tab. ¢. 2). Vysledky tak nadvazuji na predchadzajuce
zistenia. Uditelia v tejto suvislosti v otvorenych polozkach poukazovali na slabsie jazy-
kové vyjadrovacie prostriedky ich Ziakov v porovnani s predchadzajicimi rokmi. Jeden
z dovodov pripisujua faktu, ze Ziaci menej ¢itaju. Oddychovu funkciu literatury pre deti
a mladez tak nahrddzaju masovokomunikacné prostriedky ako televizia, internet a to
najma socidlne siete.

Tab. 2 Zapojenie sa do sutaze (literarna resp. vytvarna cast) a hodnotenie zaujmu
ziakov o sutaz

Zapojenie sa Zaujem Ziakov o stitaz spolu ~ x2 df p
do sutaze
:;lsr:liy dost vysoky ani - ani dostnizky  velmi nizky
vytvarnd Cast 0 16 0 0 0 16
% 0% 100 % 0% 0% 0% 100 %
Literarna cast 0 ° 0 3 0 8 S L
% 0% 62,5 % 0% 37,5% 0% 100%
spolu N 0 21 0 3 0 24
% 0% 87,5 % 0% 12,5% 0% 100 %
Vysvetlivky:

N - pocet respondentov, VS - vysoka $kola, % — percentd, X2 - testovacie kritérium, df
— stupne volnosti, p — dosiahnuta signifikancia (> 0,05 nesignifikantna; < 0,05 signifi-
kantna; < 0,01 vysoko signifikantnd; < 0,001 velmi vysoko signifikantnd)

Zaujem ziakov o sutaz je podmieneny aj stupnom vzdelavania ziakov. Vysledky nazna-
¢uju slabsi zaujem a motivaciu zapojit sa do sutaze u ziakov na nizséom sekundarnom
stupni vzdelavania (tab. ¢. 3). Tento vysledok je pravdepodobne podmieneny vekovymi
osobitostami ziakov, ktori na konci niz$ieho sekundarneho stupna vstupuju do obdobia
puberty. Pre toto obdobie je typickd snaha vyniknut medzi rovesnikmi, vybudovanie
si istého statusu v triede a ziskanie uznania rovesnikov. V tomto kontexte je umiestne-
nie sa na sttazi podobného typu pre Ziakov menej zaujimavé. Uzky stivis s nastolenym
problémom ma aj nizka dotacia hodin pre vyuc¢ovanie predmetu vytvarna vychova. Tie-
to vysledky su podporené aj vypovedami ucitelov v otvorenych polozkach administro-
vaného dotazniku. Pre ilustraciu uvadzame vybrané vyroky ucitelov:

o
o
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»Nasi Ziaci sa zapoja do sutaze, hlavne na druhom stupni, iba ked ich ja motivujem.
Hlavne na druhom stupni je niekedy tazsie vybrat Ziakov. Maju teraz Casto iné zdujmy.

»Musi byt silnd motivdcia z nasej strany, aby sa Ziaci zapojili. Stivisi to aj s nizsim poctom
hodin vytvarnej vychovy na druhom stupni.”

Tab. 3 Posobenie ucitela (primarny, nizsi sekundarny, vyssi sekundarny stupen vzde-
lavania) a hodnotenie zaujmu ziakov o sttaz

Posobenie ucitela Zaujem Ziakov o sutaz spolu  x2 d  p
velmi dost . ., velmi
, ) ani-ani  dost nizky .
vysoky vysoky nizky
rimarny stupen 10 0 0 0 0 10
primarny stip % 100% 0% 0% 0% 0%  100%
— 0 6 0 3 0 9
nizsi sekundarn
vl sexundarmy % 0% 67% 0% 33% 0%  100%
N0 5 0 0 0 5 5,714 2 ,057
& sekunds
VYSSISEKUNAAMY g0 g 100% 0% 0% 0%  100%
soolu N 0 21 0 0 0 24
P % 0% 87,5% 0% 12,5 % 0% 100 %
Vysvetlivky:

N - pocet respondentov, VS - vysokd $kola, % — percentd, x2 - testovacie kritérium, df
— stupne volnosti, p — dosiahnutd signifikancia (> 0,05 nesignifikantnd; < 0,05 signifi-
kantnd; < 0,01 vysoko signifikantna; < 0,001 velmi vysoko signifikantna)

V zmysle nasho dlhodobého ciela povazujeme za najdolezitejsie vysledky, ktoré sa tyka-
li zapojenia sa ucitelov v predchadzajtcich ro¢nikoch a ich hodnotenia zaujmu ziakov
o sutaz. Ucitelia, ktori sa zapojili prvy rok, hodnotia zaujem ziakov o podobnu sutaz
ako dost slaby. Utitelia, ktori sa uz viac rokov zucastnuju tejto sutaze, hodnotia zaujem
ziakov o podobnu sttaz ako dost vysoky. Tento vysledok pravdepodobne stvisi so sku-
to¢nostou chybajticej moznosti konfrontacie s inymi ziakmi na $kole, ktori v minulych
rokoch zazili uspech a boli pozitivne oceneni. Tento vysledok je podporeny aj vyrokmi
v otvorenych polozkach. Pre ilustraciu uvddzame nasledovnu vypoved jedného z nasich
respondentov: ,,Navstevujem aj iné vytvarné siutazZe ako je napr. Eurépa v skole, alebo
Preéo som na svete rdd. Aj tam musime ale Ziakov silne motivovat. Casto pomoéZe ak im
mozem ukdzat, Ze aj po minulé roky sa niektori Ziaci umiestnili na sutazi a potom to ide.“

Zaroven tento vysledok naznacuje, ze ucitelia, ktori sa uz viac rokov zacastnuju tejto
sutaze, vyuzivaju efektivnejsie stratégie motivacie ziakov (tab. ¢. 4). Ak sa $kola viacero
rokov zapdja do sutaze, naznacuju vysledky stipajtci trend zaujmu o sataz zo strany
ziakov. Tento vysledok podporuje hlavny ciel sutaze, ktora okrem rozvoja tvorivosti
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a osobnosti deti a mladeze prispieva aj k rozvoju osobnosti ucitelov tychto ziakov, ktori
sa prostrednictvom zapojenia do tohto projektu nadalej podielaju na zvySovani svojej
kompetentnosti vykonavat ucitelské povolanie.

Tab. 4 Zapojenie sa ucitelov v predchadzajucich ro¢nikoch a hodnotenie zaujmu
ziakov o sutaz

Zapojenie sa ucitelov

Zaujem Ziakov o stitaz spolu 2 df
v predchadzajticich rocnikoch J : : g
velmi dost .. dost  velmi
’ ~ani-ani | )
vysoky vysoky nizky  nizky
Nie N 0 0 0 3 0 3
% 0% 0% 0% 100% 0% 100 %
Ano, minuly rok i ! 0 0 0 !
’ y % 0% 100 % 0% 0% 0% 100 %
o ., N 0 9 0 0 0 9
Ano, viac ako 2 ro¢nikov % 0% 100% 0% 0% 0% 100% ,000
fno. viac ak ik 0 5 0 0 0 5 24,00 3
no,viacako Stocikov o 0 100% 0% 0% 0%  100%
N 0 21 0 3 0 24
Spol 12,5
pold % 0% 875% 0% 0%  100%

%
Vysvetlivky:

N - pocet respondentov, VS - vysoka $kola, % — percentd, X2 - testovacie kritérium, df
— stupne volnosti, p - dosiahnuta signifikancia (> 0,05 nesignifikantnd; < 0,05 signifi-
kantna; < 0,01 vysoko signifikantnd; < 0,001 velmi vysoko signifikantnd)

Pri testovani premennej demografia (mestska $kola, $kola v obci) naznacuju vysledky,
ze ucitelia, ktori vyucuju na Skolach v obci, hodnotili zorganizovanie ich ucasti na slav-
nostnom vyhodnoteni menej bezproblémovo s porovnanim s ucitelmi, ktori pdsobia
na mestskych skolach. Uvedené vysledky sa dotykaji najmi otazok financii jednotli-
vych zriadovatelov skol. Na zaver bolo nasim zamerom preskamat, akymi spésobom
ucitelia ziskavajii informdcie o sutazi. Ucitelia v odpovediach uvadzali, Ze najcastejsie
ziskavaju informacie o sutazi cez internet, prostrednictvom zverejnenej vyzvy. Ziska-
vanie informacii nestvisi so Ziadnymi z testovanych premennych. Hodnotili ho zvicsa
ako bezproblémové. V niektorych pripadoch poukazovali na tazkosti so sprostredkova-
nim informdcii o podobnych projektoch zo strany vedenia $koly konkrétnym ucitelom
a vedicim predmetovych komisii. Uvedené vsak suvisi s internymi zauzivanymi zvyk-
mi na konkrétnych skolach, ¢o stazuje akékolvek interpretacie.
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4 Zaver

Na zéklade dosiahnutych vysledkov a odpovedi ucitelov v otvorenych polozkach dotaz-
niku koncipujeme nasledovné perspektivy a moznosti organiza¢nych uprav pre nasle-
dujtce ro¢niky:
« Podporit vo vys$sej miere literarnu cast sutaze, dalsie systematické ocenovanie pri-
nosu ucitelov za pedagogicku pracu a vedenie ziakov v literarnej Casti sutaze.
» Perspektivne uvazovat o zapojeni viacerych skol do sutaze.
o Systematicky pristupovat k navrateniu prac ziakov na jednotlivé skoly (v suc¢asnos-
ti sa prace vracaju len skoldm, ktoré o to vopred poziadaju).

o Uskuto¢nit $irsiu prehliadku prac ziakov, ktori neboli oceneni. (v sti¢asnosti su na
slavnostnej vernisazi indtalované prace ziakov, ktoré zaujali, no napriek tomu ne-
boli ocenené).
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PODPORA A ROZVOJ HODNOTOVEJ
ORIENTACIE PROSTREDNICTVOM
HISTORICKEHO POVEDOMIA
MLADEJ GENERACIE CEZ PRIZMU
INSPIRUJUCICH MYSLIENOK J. A.
KOMENSKEHO

VALUE ORIENTATION SUPPORT AND
DEVELOPMENT THROUGH HISTORIC
AWARENESS OF YOUNG GENERATION
VIA INSPIRING IDEAS OF J. A.
COMENIUS

Renata Polakovicova, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre,
Slovensko

Abstrakt: Predkladany prispevok charakterizuje rozvoj moralnych a etickych hodnot
deti, mladeze i $tudentov vysokych $kol prostrednictvom aktivnej zdujmovej kredcie
hodnotnych literarnych a vytvarnych diel podporujucich ich rozvoj tvorivosti i samot-
nej osobnosti prostrednictvom rdéznorodych tém dotykajicich sa osobnosti, Zivota
a predovsetkym ndazorov i myslienok J. A. Komenského.

Klucové slova: Hodnotova orientacia. Komensky a my. J. A. Komensky.

Abstract: The study presents the developement of moral and ethical values of children,
youth and university students through the creation of a literary and art work. Such pro-
cess supports their creativity and personal developement via the rich variety of topics
concerning the personality, life, opinions and ides of ]. A. Comenius.

Key words: Value orientation. Comenius and us. J. A. Comenius.
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Skola v dne$nom ponimani je priestorom,
v ktorom sa deti dobre citia, chodia do
nej rady, v ktorej je pozitivna klima, ¢o sa
odraza na dobrych ucebnych vysledkoch,
vykonoch a bezstresovych situaciach. Uz
samotny velikan J. A. Komensky vo svo-
jej dobe kritizoval vtedajsi skolsky systém.
Vy¢ital mu mnozstvo nedostatkov, ako
aj odtrhnutost od spolo¢nosti. Ziadal, aby
$kola bola hrava, plna zabavy, nezatazuju-
ca a nepretazujuca ziaka.

Deti v su¢asnosti navstevuju skolu pribliz-
ne 10 - 14 rokov. Pri terajSom Zivotnom
tempe si Casto ani nestthame uvedomit,
kolko réznych traumatizujucich zazitkov
si deti z tohto miesta odnasajui. Pocas skol-
skej dochadzky sa vsak nezadrzatelne roz-
vija osobnost dietata a celd jeho struktura.
Jednou z hlavnych tuloh $koly, ktoré pre-
sadzoval i samotny Komensky, je rozvijat
schopnosti dietata.

V redlnom zivote, podobne ako v minu-
losti, sa stretavame s faktom, Ze nie vset-
ci ucitelia sa zaujimaju o schopnosti deti
a ich $pecificky rozvoj a pricasto sa zabu-
da na osobnost J. A. Komenského (napriek
faktu, ze mnohé $koly prave jeho meno
maju v nazve). Prostrednictvom jednotli-
vych aktivit, ¢innosti spojenych s pozna-
vanim zivota a diela J. A. Komenského
sa rozvijaju tvorivost, estetické, vytvarné,
hudobné, praktické schopnosti deti i mla-
deze zdkladnych a strednych $§kol. V su-
¢asnosti sa na Slovensku nachadza vyse 50
zakladnych a strednych $kol, ktoré maja
v nazve J. A. Komenského. Tieto skoly sa
od roku 2003 zapajaju do sutaze ,Komen-
sky a my“ a prostrednictvom nej neustale
obnovuju a rozdiruju paletu Komenské-
ho velkolepého diela - celkovy zoznam

$kol zapojenych do sutaze spolu s mapou
je uvedeny v Bulletine Komensky a my:
Most medzi minulostou a sucasnostou
(Dufekova & Pavlickova, 2013).

V priestoroch Katedry pedagogiky Peda-
gogickej fakulty UKF v Nitre sa dna 19.
juna 2014 konala vernisaz a slavnostné
vyhodnotenie uz 11. ro¢nika celosloven-
ského kola ceskej literarnej a vytvarnej su-
taze: ,Komensky a my*“ Sutaz si kladie za
ciel prispiet k zvy$eniu historického pove-
domia nasej mladej generacie a podporit
hladanie samostatnych tvorivych rieSeni
z r6znych oblasti Zivota.

Pozornost sa venovala vysledkom tvorivej
¢innosti sutaziacich deti a mlddeze zdk-
ladnych a strednych $kol z celého Sloven-
ska, ktorym boli udelené diplomy a zauji-
mavé ocenenia za ich vitazné prace.

Na cesku sutaz s jej dvanastym ro¢nikom,
ktort vyhlasuje a odborne garantuje Unie
Comenius v Prahe (a organiza¢ne zabez-
pecuje ZS Brandys nad Orlici), nadvizu-
je slovenské kolo sutaze. Slovenska sutaz
nadobudla dne$né rozmery predovsetkym
vdaka prof. PhDr. Viere Zbirkovej, CSc.,
propagatorke myslienok J. A. Komenské-
ho. Dlhodobo tiez s nami spolupracovali
PaedDr. Sona Hriviidkovd, PhD. a doc.
PhDr. Anna Masarikova, CSc. Hlavnym
usporiadatefom a organizatorom sutaze
na Slovensku je Katedra pedagogiky Pe-
dagogickej fakulty UKF v Nitre, ktord su-
taz organizuje aj v ramci projektu UGA
IV/16/2012 ,,Rozvoj osobnosti deti a mla-
deze prostrednictvom poznavania odkazu
a myslienok J. A. Komenského".

Z vedeckych cielov projektu mozeme spo-
menut analyzu doterajSieho posobenia
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a tém sutaze Komensky a my, oslovenie
zakladnych a strednych §kol na dalsiu spo-
lupracu, analyzu ich dovtedajsej zaujmo-
vej ¢innosti spojenej s problematikou J. A.
Komenského, organizovanie tematickych
sutazi zameranych na ponimanie odkazu
J. A. Komenského detmi a mladezou pro-
strednictvom zdujmovych cinnosti z roz-
nych oblasti a i.

V ramci rieSenia projektu sa prinos od-
raza napr. v poukazani na pokrokovost
a mnohodimenzionalnost nazorov J.
A. Komenského, rozsireni myslienok J.
A. Komenského medzi mlad$imi gene-
rdciami, rozvoji vysokych mordlnych
a etickych hodnot deti a mladeze, zmene
pripravy ucitelov, aby vedeli kultivovat
¢loveka a jeho svet, zmene pasivity Ziaka
k aktivite, samostatnosti a tvorivosti, ¢i
zlep$eni vztahu a kontaktov medzi $kolou
a Zivotom.

Okrem vyssie uvedeného je mozné vidiet
vy
prinos v dvoch zékladnych rovinach, a to:

« v oblasti vedného odboru - Studen-
ti $tudijného programu Pedagogika
- jednoodborové zameranie, i Stu-
dijného programu UVP Pedagogika
v kombinacii, ako i buduci ucitelia
(bakalari a magistri), maju rozvijat
tvorivost deti a mladeze a Stadiom zi-
vota a diela J. A. Komenského prispie-
vaju k Sireniu pokrokovosti a mno-
horozmanitosti jeho myslienok, ako
i k rozvoju metdd rozvoja kreativity.

« voblasti pedagogickej praxe - z hla-
diska vyuzitia metdd rozvoja kreati-
vity, emocionalizdcie i socializacie
deti a mladeze.
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Co sa tyka medzinarodnej vedeckej spolu-
prace, rieSeny projekt koresponduje s vy-
chodiskovou ideou Unie Comenius, ktora
je zamerand na $irenie odkazu J. A. Ko-
menského v Cechdch i na Slovensku.

Zastitu nad celoslovenskym kolom su-
taze a odbornu garanciu prijala poévod-
ne dekanka PF UKF v Nitre prof. PhDr.
Gabriela Petrovd, CSc., ako aj novozvolena
dekanka PF UKF v Nitre prof. PhDr. Eva
Szoéradova, CSc.

Odbornymi garantmi si okrem meno-
vanej prof. PhDr. Evy Széradovej, CSc. i
doc. PhDr. Jana Privratska, CSc. (za Unie
Comenius v Prahe), prof. PhDr. Viera
Kurincova, CSc. a doc. PaedDr. Julia Iva-
novicova, PhD. (za Katedru pedagogiky v
Nitre).

Organizacni garanti PaedDr. Alexandra
Pavli¢kova, PhD., PaedDr. Tomas$ Turzak,
PhD. (kurdtor vytvarnej casti), PaedDr.
Renata Polakovi¢ova, PhD. (kuratorka li-
terarnej Casti) a PaedDr. Dana Kollarova,
PhD. sti¢asne tvorili aj odbornu porotu ce-
loslovenskej vytvarnej a literdrnej sutaze,
ktord nesmierne potesila velmi kvalitna
uroven sutaziacich prac, preto mala ako
po minulé roky, tak aj tento rok nelahku
ulohu, a to vybrat tie najlepsie a najzauji-
mavej$ie prace ziakov a Studentov. Porota
napokon rozhodla popri ocenenych pra-
cach vybrat dalSie prace, ktoré su kazdo-
ro¢ne vystavované v Galérii Univerzum
Pedagogickej fakulty UKF pod nazvom:
»Prace, ktoré zaujali“. Okrem toho porota
udelila i ¢estné uznania.

V celoslovenskom 11. ro¢niku literarnej
sutaze ,,Komensky a my“ sttaziaci pro-
strednictvom svojich zamysleni, uvah a



eseji prezentovali vlastné nazory, myslien-
ky a postrehy v stvarneni nasledovnych
kltc¢ovych tém: (vzorova ukdzka www.
kpg.pf.ukf.sk)

Kategéria A (7. - 9. ro¢nik ZS a 1. stupen
osemroénych gymnézii) s témou: ,Co mi
dava telesna vychova a $portovanie okrem
telesnej zdatnosti?“ (zamyslenie).

Kategoéria B (Studenti PASA, PAKA, $tvor-
ro¢nych gymnazii a II. stupna osemroc-
nych gymnézif) s témou: ,Clovek a ¢as“
(esej, tvaha).

Ustredny motiv 11. ro¢nika celoslovenskej
vytvarnej sutaze ,Komensky a my*, v du-
chu hlavnej témy ,,Orbis Pictus 21. storo-
¢ia — nové stranky knihy ,,Svet v obrazoch
ocami deti“ sa vo vytvarnej Casti oriento-
val na ,,Vzduch®

Kategoéria A 1 (1. - 2. ro¢nik ZS) s témou:
~WZDUCH - vzduch a jeho obyvatelia,
velké a malé lietajuce zvieratka (vtaky,
hmyz a iné fantastické lietajtce tvory)®

Kategéria A 2 (3. - 4. ro¢nik ZS) s témou:
~VZDUCH - vzduch ako Zivel a jeho po-
doby (farby neba, oblaky, vietor, duha,
vichrica, no¢na obloha a pod.)®

Kategéria B 1, B 2 (5. - 6. ro¢nik ZS, 1.
- 2. ro¢nik osemrocnych gymnazii, 7. -
9. ro¢nik ZS, 3. - 4. roénik osemroénych
gymnazii) s témou: ,VZDUCH - vzdu-
ch a jeho dobyvanie ¢lovekom (¢lovek vo
vzduchu, balony, lietadla a iné fantastické
stroje)®.

Kategoria C (Studenti PASA, PAKA a$tvor-
ro¢nych gymnazii, II. stupen osemroc¢nych
gymnazii) s témou: ,VZDUCH - vzduch a

mytoldgia (nebeské kralovstvo, predstavy
o vladcovi sidliacom nad oblakmi - my-
tologia, nabozenstvo)

Unia Comenius tato sutaz vyhlasuje pre
vietky zdkladné a stredné gkoly v Ceskej
republike na rozdiel od slovenského kola,
pretoze na Slovensku je sutaz uréena pre
$koly, ktoré nesu v nazve meno J. A. Ko-
menského, pripadne sidlia na ulici po
nom pomenovanej, ako aj cvi¢né zaklad-
né a stredné skoly UKF v Nitre a tieZ iné,
dobrovolne zapojené skoly. 11. ro¢nik su-
taze mal velki odozvu medzi zakladnymi
a strednymi $kolami, ¢oho dokazom je aj
skutoc¢nost, Ze sa ho zucastnili sutaziaci
z celého Slovenska. Musime podotknut, ze
zmienované skoly sa do vyhlasenej sutaze
prihlasuju z vlastnej iniciativy.

V uvodnej casti vyhodnotenia sutaze
»-Komensky a my“ tcastnikov privitala a
so slavnostnym prejavom sa pritomnym
prihovorila pani dekanka prof. PhDr. Eva
Széradova, CSc. Z Uradu Nitrianskeho
samospravneho kraja (NSK) odboru skol-
stva, mladeze, $portu a kultury sa priho-
vorila zdstupkyna PhDr. Lubica Libova,
PhD. i odborna referentka pre metodic-
kua ¢innost Mgr. Iveta VereSovd. Ocenené
boli snahy nielen Ziakov, ale aj ucitelov
zapdjat sa do podobnych satazi. Kladne
sa zhodnotil i zdujem Katedry pedagogi-
ky Pedagogickej fakulty UKF podporovat
rozvoj mladych umelcov. Nitriansky sa-
mospravny kraj sa podiela na organizova-
ni sutaze uz Siesty rok. Od predminulého
ro¢nika sa rozhodol ocenit najaktivnejsiu
$kolu v Nitrianskom kraji symbolickym
darom (jablko zo skla), v ktorom je vgra-
virovany symbol sttaze ,, Komensky a my*
Za uspes$nu reprezentaciu Nitrianskeho
regionu si tuto cenu prevzala Mgr. Eva
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Kupkové zo ZS Fatranské v Nitre. Nakoniec ti¢astnikov privitala prof. PhDr. Viera Ku-
rincova, CSc. - veduca Katedry pedagogiky PF UKF v Nitre, ktord vo svojom prejave
poukdzala na prepojenie vysokoskolskej edukacnej tedrie s praxou, coho dokazom je
i zmienovana sutaz, ktora nadobudla celoslovensky charakter. Prihovory mali i kuratori
stutaze, konkrétne PaedDr. Tomas Turzak, PhD. za vytvarna cast a PaedDr. Renata Po-
lakovicova, PhD. za literarnu cast.

Ocenenie si prevzalo v celkovom pocte 35 sutaziacich ziakov z 24 $kol. Odborna porota
viak ocenila ¢estnym uznanim i pedagogicku Mgr. Mariu Kormanikova zo ZS s MS
Vagonarska, Poprad — Spi§ska Sobota, ktorej bola odovzdana cena rektora UKF v Nitre
prof. RNDr. Libora Vozara, CSc.

Slavnostné vyhodnotenie v duchu Komenského pokrokovych myslienok je dostupné
vSetkym, preto sa na zavere¢nom kulturnom programe spolupodielaju materské skoly,
zakladné skoly i napr. denny stacionar pre tazko zdravotne postihnutd mladez. Slav-
nostné odovzdavanie cien spestrili kultirnym programom ziaci Zakladnej umelecke;
Skoly Tralaskola v Nitre i deti z MS Platanova v Nitre, v ktorom prezentovali svoje ume-
lecké nadanie. Ich tane¢né a hudobné vystupenia mali velky uspech a vycarili tsmev
medzi vetkymi zucastnenymi.

Slavnostné otvorenie vystavy ocenenych sutaznych prac a odovzdanie cien bolo v ru-
kach prof. PhDr. Evy Széradovej, CSc., prof. PhDr. Viery Kurincovej, CSc., doc. Paed-
Dr. Julii Ivanovicovej, PhD., PhDr. Lubici Libovej, PhD., Mgr. Ivety Veresovej, PaedDr.
Tomasa Turzaka, PhD. a PaedDr. Rendty Polakovi¢ovej, PhD. Program vyhodnotenia
moderovala doc. PaedDr. Dana Kollarova, PhD.

Nase podakovanie patri aj sponzorom sutaze: Rektorat UKF v Nitre, Dekanat Peda-
gogickej fakulty UKF v Nitre, Vys$si uzemny celok Nitra a OZ Akadémia volného casu
v Hlohovci, ktori svojou $tedrostou a ochotou prispeli k radostnym tismevom nielen
sutaziacich ziakov, ale aj ich samotnych ucitelov.

V zaverecnej Casti slavnostného vyhodnotenia vyhlasili organizatori 12. ro¢nik sutaze
s uprimnym ocakavanim este vacsieho zaujmu $kol i samotnych zZiakov a prejavili pote-
$enie zo stretnutia v starobylej Nitre v roku 2015. Blizsie informacie o priebehu sutaze
spolu s fotogalériou zaujemcovia mozu ndjst na webovej stranke http://www.kpg.pf.ukf.
sk.

Obr. 1 Vyber z fotogalérie 11. ro¢nika celoslovenskej sutaze ,,Komensky a my“ (Zdroj:

www.kpg.pf.ukf.sk)
— =
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V nasledujucej tabulke ponukame zoznam jedenastich ro¢nikov sttaziacich tém literar-
nej a vytvarnej sutaze ,, Komensky a my*, v ktorych mali Ziaci moznost prezentovat svo-
je kreativne ,rieSenia“ a ,,stvarnenia“ zadanych klucovych tém sutaze.

Tab. 1 Zoznam 11-tich ro¢nikov sutaziacich tém literarnej a vytvarnej sutaze ,Komen-
sky a my*“ (Zdroj: www.kpg.pf.ukf.sk; Dufekova & Pavlickova, 2013)

Rocniky
Komensky a my

Témy vytvarnej siitaze

Témy literdrnej stitaze

11. rocnik sdtaze
,Komensky a my”

Kategéria AT:

NZDUCH - vzduch a jeho obyvatelia,
velké a malé lietajtice zvieratkd
(vtdky, hmyz a iné fantastické
lietajice tvory)”

Kategoria A:

,Co mi ddva telesna vychova
a Sportovanie okrem telesnej
zdatnosti?” (zamyslenie)

Kategoria A2:

NVZDUCH — vzduch ako Zivel a jeho
podoby (farby neba, oblaky, vietor,
duha, vichrica, nocnd obloha a
pod.)”

Kategoria B:

,Clovek a ¢as” (esej, tvaha)

Kategéria B1,B2:

,NZDUCH — vzduch a jeho dobyvanie
Clovekom (¢lovek vo vzduchu,
balény, lietadld a iné fantastické
stroje)”

Kategoria C:

NZDUCH - vzduch a mytoldgia
(nebeské kralovstvo, predstavy o
vlddcovi sidliacom nad oblakmi -
mytoldgia, ndhoZenstvo)”

10. ro¢nik sttaze
,Komensky a my”

Kategdria AT:

,STROM — strom ako domov pre
rozne velké, malé ale aj fantastické
Zvieratd”

Kategdria A:

Keby si bol zvieratom, chcel by
si byt domacim milécikom alebo
tvorom divokym a slobodnym?”
(zamyslenie)

Kategdria A2:

,STROM — strom ako domov a jeho
premeny v Case”

Kategdria B:

,Clovek a masky viom”  (esej,
tivaha)

Kategéria B1,B2:

,STROM — Zivot stromu, jeho
rozne podoby a premeny v rocnych
obdobiach”

Kategéria C:

,STROM — dusa a pamét stromu a
jeho vyznam pre cloveka”
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9.rocnik sitaze  Kategoria A1: ,LEM — na zemi sd vysoké hory a L ,Citame, aby sme objavovali
, M P, ., Kategoria A: . B .
,Komensky a my hiboké doliny, jaskyne a rovné polia Cloveka a svet (zamyslenie)
,KaZdd doba mala svoju predstavu
. ,LEM — na zemi sd ldky, polia, strane D 0 vzdelanosti — ¢o je podla vés
Kategoria A2 a hiboké lesy” Kategdria B: skutocnd vzdelanost a aké k nej
vedu cesty?” (esej, Gvaha)
Kategéria B1,82: ’LZEM —zem nzlalm poskytuje potravu,
Zivot a oddych
Kategria C: ,,ZVEM - ?a zemi Ziju rastliny, zvieratd
a Clovek
8. rocnik SL{taze ) Kategoria A1: ,0VODE — morskj svet, voda a ryby” Kategéria A: ,,Ak?htz Cloveka si mozem vaZ|t.a
,Komensky a my preco? (zamyslenie)
,Kto je dnes clovekom mddrym —
Kategoria A2: ,Livot vo VODE” Kategoria B: alebo mddrost v premendch casu”
(esej, tvaha)
Kategdria B1,B2: ,Podoby VODY”
Kategéria C: VODA ako vytvarnd indpirdcia
7.rolnik sitaze  Kategdria A1: ”ZAHRAPA a lebo sadlto & allebo L. ,Co pre teba znamend svet
, Y kvetinové zdhrada (zdhradnictvo),  Kategoria A: . o .
,Komensky a my . Y fantazie? (zamyslenie)
alebo zvernica (obora)
,LAHRADA alebo sad to je, alebo L o
. L . . . ,Jestcasny clovek edte stéle homo
Kategoria A2: kvetinové zdhrada (zdhradnictvo),  Kategoria B: . .
. Y faber? (esej, Givaha)
alebo zvernica (obora)
Kategéria B1,82: ,,Tajompa ZAVI,-LRADA, ktora ldka a
zaroven strasi
,Farebna ZAHRADA uprostred sivého
Kategéria C: mesta” alebo,,Najkrajsia zahrada akd
si dokdzem predstavit”
6. rocnik SL{taze ) Kategdria AT: FIVLY — o vode a o zemi” Kateg6ria A: ,Copre mrlla znamend priatelstvo
Komensky a my (zamyslenie sa)
,Ked pocujem slovencinu,
Kategoria A2: ,LIVLY — 0 vode a 0 zemi" Kategoria B: pripaddm S.I n|ekedyvako.cudzmec
alebo,,Ako je to s naou jazykovou
kultdrou” (esej, Gvaha)
Kategdria B1,82: ,,ZIYLY —”0 veciach v povetri sa
dejlcich
Kategéria C: L, ZIVLY — 0 oblohe, ohni a zemi"
5. rocnik su'taze ) Kategéria AT: IVIERA 3ije, pocuje a hjbe sa* Kategéria A: ,Sme, (i nl.e sme tolerantni?
,Komensky a my (zamyslenie sa)
Jolerancia — vychodisko z
. v w1 M — labyrintu ndsilia, nefudskosti a
Kategéria A2: ,LVIERA Zije, poCuje a hybe sa Kategoria B: disharménie k slobode dloveka”
(esej alebo tvaha)
. ~,ZVIERATA okolo nds — priatelia,
Kategoria B1,82 alebo zdroj strachu?”
Kategéria C: ,ZVIERATA okolo nds — ako spolu

nazivame”
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4. rocnik sutaze

Kategéria AT:

,Jevikole nuda? Co s tym

, B ,Svet RASTLIN” Kategoria A: urobime?” (zamyslenie
,Komensky a my )
Nestraca clovek pod tlakom
Kategéria A2: ,Svet RASTLIN” Kategoria B: medlalngho s'veta sam seba, SY,O Ju
predstavivost a vynaliezavost?
(esej alebo tivaha)
Kategéria B1,82: "PR,lvR,?DA okolo nds — poznaj a
chran
Kategéria C: ,,PIVQ,IRODﬁa Clovek — ako spolu
nazivame
s - ,Mdj vztah k hudbe — akd hudba
3.rocnik sitaze  Kategoria A: . " (. i . u .
., ,Malujeme HUDBU Kategdria A: samipdciapreto”  (zamyslenie
,Komensky a my %)
Preco [udia potrebovali a
potrebuji hudbu — o premenéch
Kategéria B1,82: ,Malujeme HUDBU” Kategdria B: vyznamu hudby (a spevu) v Zivote
¢loveka” (esej
alebo tvaha)
2.rocnik sitaze  Kategodria A: oPredo cestovat, ked mame
) , . 9 ’ ,CESTOVANIE” Kategoria B: televiziu, video a internet?”
,Komensky a my .
(zamyslenie sa)
e ,Svet ako divadlo” (esej
Kategoria C alebo (vaha)
S s . ,Ako si predstavujem idedlnu
1.rocnik sutaze  Kategdria A: ,MESTO v ktorom by som chcel/a L “ .
, Y L Kategoria B: Skolu (zamyslenie
,Komensky a my alebo nechcel/a byvat )
Vychovava sicasnd Skola
. Cloveka vzdelaného alebo iba
Kategéria C: . L o .
informovaného? (esej

alebo tvaha)

Motivovani zivotom, dielom a vztahom J. A. Komenského k detom a mladezi, sympa-
tiami ku Komenskému ako osobnosti svetového vyznamu, ¢loveku vynikajiceho v roz-
nych oblastiach fudskej ¢innosti, ktorého myslienky sa stali inSpirujicimi pre generacie
naslednikov a oslovuju aj nasu sucasnost, sme sa rozhodli vyhlasit slovenské kolo ceskej
literarnej a vytvarnej sutaze ,,Komensky a my*

J. A. Komensky vo svojom vyznamnom diele Velka didaktika (1991) vymedzuje $Sesto-
raké usporiadanie dusevnych schopnosti:

« Na prvom mieste st bystri, chtivi a poddajni, ktori st zo vSetkych najsticejsi na sta-
dium. Tym treba ddvat iba potravu mudrosti a rastd sami ako uslachtilé rastlinky.
Treba len rozvahu, aby sa nedovolilo prili$ sa ponahlat, aby pred¢asne neodpadli
a nezjaloveli.

o Ini st bystri, ale pomali, predsa vSak poddajni. Tito potrebuju jedine ostrohy.
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Treti su bystri a chtivi, ale divi a vzpurni. Takychto obycajne v $kolach nenavidia
a vacsinou sa nad nimi zufa, a predsa ak st spravne vychovavani, stavaju sa z nich
najvacsi muzi.

Stvrti s poslusni a zaroven dychtivi po uéent, ale pomali a tupi. Takyto s schopni
kracat v $lapajach tych, ktori idu pred nimi, aby to vSak mohli, musime sa znizit
kich slabosti tym, Ze im neukladame ni¢ tazké, ni¢ od nich nevymahame ostro, ale
radsej ich vSade trpezlivo znasame, pomahame im, posiliujeme ich a dodavame
im ducha, aby neklesali na mysli.

Po piate niektori st tupi a k tomu este mdli a lenivi. Aj tychto eSte mozno napravit,
ak nie su vzdoroviti, lenze tu treba velku rozvahu a trpezlivost.

Na poslednom mieste st tupi a pri tom zvratenej povahy, ti si va¢$inou strateni.
No pretoze je isté, ze v celej prirode je mozno najst lieky proti zhubnym veciam
a stromy od prirody jalové, nalezitym $tepenim stavaju sa plodonosnymi, nebude
treba celkom nad nimi zufat, ale starat sa, aby sa aspon vzdorovitost mohla vyko-
renit a odstranit. ....ale takym zvrhly duch sa sotva najde jeden medzi tisicami a to
je dokazom Bozej dobrotivosti.

»Zdalo by sa, Ze je tazké dosiahnut, aby sa vsetci Iudia privadzali k vzdelaniu, a to
k vzdelaniu univerzalnemu a k vzdelaniu pevnému, ktoré ich premeni na novych
Tudi...“ Vo Vsevychove (Pampaedia) v I. kapitole J. A. Komensky (1992) odpoveda na
otazky: Co je to vievychova a preco je Ziaduca (1-10)? Preco si zeldme, aby sa vzdelavali
vs$etci [udia, vo vSetkom a vSestranne (11-15)?

Vsevychova je univerzdlne vzdelanie celého ludského pokolenia.

cecccccccce
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Zaciname teda radit tri nezvycajné veci, totiz aby sa k univerzalnemu vzdelaniu
za&inali privadzat 1. VSETCI (omnes), 2. VO VSETKOM (omnia), 3. aby sa stali
VSESTRANNE (omnino) vzdelani.

VSETCI: to znamené narody, stavy, rodiny a osoby, nevynimajuic nikdy nikoho.
VO VSETKOM: to znamen4 v tom, ¢o moze urobit ¢loveka miadrym a Stastnym.

VSESTRANNE: to znamena podla pravdy. Kazdy, kto je v nej spravne pouceny,
stoji mimo priepasti omylu a nebezpecenstva a kraca po cestach pravdy.

Tazime po tom, aby sa vsetci ludia stali vS§evedmi (pansophi), to znamena:
« aby rozumeli roz¢leneniu veci, myslienok a reci;

o aby rozumeli cielom, prostriedkom a spésobom vsetkého konania (svojho aj
cudzieho);

« aby vedeli rozliSovat podstatné od nahodného, indiferentné od $kodlivého, ak
sa ich ¢iny, ako aj myglienky a rec¢i rozmanito rozptylili a zamotali.
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15. Ak berieme do uvahy to, ¢o sme po-
vedali, bude mozné VSEVYCHOVU
definovat inak a presnejsie: Je to vy-
rovnana cesta k $ireniu vSevedného
svetla do Tudskych mysli, rec¢i a skut-
kov. Alebo je to aj umenie, ako za-
siat madrost do mysli, jazykov, stdc
a ruk vsetkych ludi (Gnoth, Halako-
vé & Stubnia, 2009).

Idea skvelej skoly v Blatnom Potoku tkvie
v tom, Ze v $kolach treba udit vsetko, ¢o
moze zdokonalovat Iudsku prirodzenost
a tym aj zlepsit stav hospodarstva, politic-
kého zivota, cirkvi a skolstva. V tejto skve-
lej Skole treba:

o aby si vSetci cibrili zrkadlo mysle
k mudrosti;

« aby si ocistili srdce, zdroj ¢innosti
ndasho vnutra, ku zbozZnosti;

o aby si cvi¢ili ruku a iné vonkaj-
Sie casti tela k umeleckym cinnos-
tiam a k slu$nému spolocenskému
spravaniu;

« a nakoniec, aby formovali svoj jazyk
k vyrecnosti.

Slovom, celého c¢loveka treba formovat
k plnej ludskosti (Komensky, 1992).

Prostrednictvom celoslovenskej literar-
nej a vytvarnej sutaze ,Komensky a my*“
a preniknutim do literarneho i vytvarné-
ho umenia je na$im prvotnym zamerom
rozvijat tvorivi fantaziu ziakov s aktivnou
kreaciou novych, hodnotnych diel, ktoré
preukazuji schopnost slobodného rea-
lizovania zdujmov. Podielajme sa na dis-
tribuovani stale aktudlnych a bohatych
myslienok J. A. Komenského urcenych pre
dne$ni mladu generaciu a Cerpajme zo

studnice mudrosti diel tohto vyznamného
vsestranného myslitela svetového formatu.

Zaverecnu myslienku venujeme prave jed-
nej zo sutaziacich literarnych prac na tému
,Clovek a ¢as“ (od 18-ro¢nej ziacky Jany
Nevolnikovej navstevujicej Gymnazium
Humenné), ktord sa na problematiku ¢lo-
veka a casu pozera $pecifickym uhlom po-
hladu a dava nam hmatatelny dokaz svojej
nesputanej fantazie:

»Ste ludia. Ludski, omylni. Pozerdm sa na
vds od malého babdtka az po starsich ludi,
ktorych tvire zdobia jemné vrdsky muid-
rosti. Vnimam vase rozhodnutia, vase pady,
vase tispechy. Respektujem vase dno a nie,
prezivam s vami vsetky rozhodnutia, ktoré
urobite. Niekedy nerozumiem, preco ma
strdcate. Hovorite mi strateny ¢as. Nemusi-
te ma hladat, pretoze som. Vsade okolo. Vo
vds samych. Kracam spolu s tichom. Ked uz
mate pocit, Ze ste ma stratili, pocuvajte ho.
Pocuvajte ticho, aby ste ma nasli. Je tazké
pocuvat ticho, ked svet okolo stdle rozprd-
va. Ale pomocou ticha sa mozeme spolocne
ndjst. Skibit vase ,,nechdpem® a moje ,,ply-
niem“ a vytvorit spolocny vztah. Nechcem
vds prenasledovat, obmedzovat, ¢i nebodaj

«

nicit. Chcem nadalej byt....".
Vyskumny zamer

Prispevok je sucastou rieSenia vedec-
kovyskumnej ulohy v ramci UGA ¢.
IV/16/2012 ,,Rozvoj osobnosti deti a mla-
deze prostrednictvom poznavania odkazu

a myslienok J. A. Komenského®
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Knotova, D. a kol. Skolni poradenstvi.
Praha: Grada, 2014. 264 s. ISBN 978-80-247-4502-2.

Piedkléddana kniha s nazvem Skolnf pora-
denstvi je monografii docentky Dany Kno-
tové a autorského kolektivu, ktery sestava
z odbornikt z fad akademickych pracov-
nikd i praktik. Monografie je c¢lenéna
do deviti kapitol véetné priloh, které viak
tvori neméné dulezitou cast publikace.
Kniha je obsahové zamérfena predevsim
na poradenské sluzby ve $kolnim prostte-
di, a to i ve vztahu ke konkrétnim skupi-
nam zakd. Reflektovana je historie po-
radenstvi, poradensky systém v ceském
S$kolstvi nebo odborni pracovnici skol,
pusobici v ramci $kolniho poradenské-
ho pracovisté. Diraz je kladen na profesi
vychovného poradce, ale i $kolniho meto-
dika prevence nebo skolniho psychologa.
Monografie spiSe sméfuje pro praktické
vyuziti popisovanych informaci, nez-li pro
vyzkumné tcely a miize byt pfinosem pro
odborniky z praxe, ale také studenty.

Nyni se stru¢né vyjadiim k obsahu jed-
notlivych kapitol. Prvni kapitola s ndzvem
Poradenské sluzby v ceském Skolstvi, jejiz
autorkou je Dana Knotova, nabizi vhled
do rozvoje poradenskych sluzeb, a to od
roku 1948. Dale obsahuje vycet nékterych
projektt k podpore poradenskych sluzeb
ve $kolstvi. Odbornici z praxe i studen-
ti jisté oceni seznam pravnich predpisa,
které se vztahuji k poskytovani poraden-
skych sluzeb ve gkolstvi. Vzhledem k datu
vydani monografie chapeme, ze autorka
uvadi obcansky zakonik z roku 1964. Pro
uplnost informaci mohla byt uvedena
zminka o novém obcanském zdkoniku
(Zékon ¢. 89/2012 Sb., ob¢ansky zdkonik),
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ktery nabyl u¢innosti 1. 1. 2014. Pozitivné
v$ak hodnotim obsahly vycet Skolskych
poradenskych zarizeni a vymezeni Orga-
nu socialné - pravni ochrany déti, ktery
zde ma své nezastupitelné misto.

Druha kapitola Lenky Ondrackové se za-
byva $kolnim poradenskym pracovistém.
Vzhledem k soucasné situaci v ceskych
zakladnich a stfednich $kolach je obsah
kapitoly velmi aktudlni, protoze je v ni
uvedeno legislativni ukotveni pracovisté,
resp. jeho vytvareni a legislativni ukotveni
odbornych pracovniki. Stézejni cast je ve-
novana profesi vychovného poradce, jeho
¢innostem i moznostem prace se Skolni
tfidou. Autorka nezapomina ani na vy-
znamnou spolupraci s rodici zaka a nut-
nou kooperaci s tfidnimi uditeli. Souhla-
sim s tim, Ze na popisovanych ¢innostech
se podili i dalsi pracovnici $kolniho pora-
denského pracovisté, o cemz hovori sub-
kapitola charakterizujici profesi $kolniho
metodika prevence. Kladné hodnotim
zminku o Metodickém doporuceni k pri-
mdrni prevenci rizikového chovani u déti,
Zdku a studenti ve Skoldch a skolskych
zatizenich, jelikoz tento dokument pova-
Zuji za vyznamny pro vykon prace v ramci
$kolniho poradenského pracovisté, ale i
pro studium na stfednich a vysokych sko-
lach. Dalsi subkapitolou, jejiz autorkou je
Bohumira Lazarova, tvori oblast profese
$kolniho psychologa. Text je obohacen o
zkuSenosti z praxe, které dotvareji obraz
o profesi, jez stidle nemd v ceskych $ko-
lach adekvatni zastoupeni. Opomenuta
neni ani profese specidlniho pedagoga



v podkapitole Aleny Safrové, kterd uvadi
uceleny pohled na specialniho pedagoga
v kontextu poradenskych ¢innosti ve $ko-
le. Pravé tato cast textu navazuje na tfeti
kapitolu, téze autorky, vénujici se zakiim
se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Problematiku specialniho vzdélavani po-
vazuji v soucasné dobé za ponékud oze-
havou nicméné pro oblast skolniho po-
radenstvi neopomenutelnou. Autorka
v publikaci uvadi podminky inkluzivniho
vzdélavani, které se momentdlné odlisuji
od novely skolského zakona. Jako nosnou
oznacuji ¢ast vénovanou vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
v zakladni $kole. Autorka specifikuje kaz-
dy druh postizeni zvlast, a tak nabizi ce-
listvy vycet $kol a Skolskych zafizeni, kde
se mohou zaci se SVP vzdélavat. Stejnym
zpusobem je strukturovana i poradenska
podpora.

Obsahem ctvrté kapitoly je problematika
obtizi zakd s ucenim a chovanim, autor-
kou je Alena Safrové. Pozornost je véno-
vana Skolni zralosti, $kolni pfipravenosti
nebo deficitim dil¢ich funkci. Uvedeny
jsou pric¢iny vzniku obtizi i moznosti a
zpusoby prace s témito zaky, véetné vcéas-
né prevence pri pfedchazeni vzniku obtizi.
Ocenit chci kladny vztah autorky k tématu
a efektivni rady pro ucitele, ktefi s témito
zaky pracuji.

V paté kapitole se Sdrka Portesovd zabyva
zdky mimoradné nadanymi, a to i v histo-
rickém kontextu, tedy v oblastech chapani
a diagnostiky nadani u zakd. Zajimava je
podkapitola popisujici nékteré rizikové
skupiny nadanych Zzak(. Autorka uvadi
nadané zaky s handicapem, ¢asné Ctenare,
nadané adolescenty nebo nadané divky a

dalsi skupiny. Nejen z této kapitoly jasné
vyplyva, jaké pozadavky jsou kladeny na
ucitele (diagnostické, poradenské atd.)

Sestd kapitola popisuje vedeni poraden-
ského rozhovoru a jeji autorkou je Alice
Vasakova. Rozhovor je zakladnim nastro-
jem a zaroven metodou pro ziskavani in-
formaci. Pochopitelné by bylo mozné dat
prostor i dalsim metodam, které se v pora-
denské praci pouzivaji, ale jak uvadi sama
autorka, vedeni rozhovoru je uménim.
Zavér je vénovan komunikaci s problémo-
vymi klienty.

Bohumira Lazarova se v sedmé kapitole
vénuje Skolnim poradciim jako aktérim
organizacniho uceni. Popsdno je organi-
za¢ni uceni jako psychosocidlni proces,
dale je definovan vztah organiza¢niho
uceni k zakim se specidlnimi vzdélavaci-
mi potfebami. Za stéZejni a nosné téma
povazuji metodickou podporu jako so-
ucast organizacniho uceni. Dulezité je,
aby podporu vnimali nejen zaci a jejich
rodice, ale i ucitelé.

Publikaci uzavira kapitola Lenky Hlousko-
vé popisujici oblast kariérového poraden-
stvi. Kariérové poradenstvi je jiz soucasti
zékladniho a stfedniho vzdélavani, a proto
je povazuji za velmi diilezité. Nutnd je jeho
spravna realizace a nacasovani. Pravé tyto
podstatné informace mohou poradci cer-
pat ze zavérecné kapitoly.

Opomenout v recenzi nelze ani posledni
soucast publikace, ktera obsahuje ptilohy,
jez doplnuji obsah jednotlivych kapitol.
Ctenafi zde najdou pracovni napli vy-
chovného poradce, a to v pozici vedou-
ctho $kolniho poradenského pracovisté.
Dale se mohou seznamit s pracovni naplni
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$kolniho metodika prevence nebo specialniho pedagoga. Uvedena je i napln prace $kol-
niho psychologa. Za ptfinosnou povazuji ukazku planu prace skolniho poradenského
pracovisté nebo metodicky material pro ucitele.

Publikace je cennym materidlem, jak pro odborniky, ktef1 jiz v praxi ptisobi, tak také pro
studenty nékterych humanitnich obort nebo samotného poradenstvi. Pro komplexnost
pracovniki $kolniho poradenského pracovisté bych ovsem doporucila zaradit do tymu
i socidlniho pedagoga. I presto, Ze se jedna o profesi, ktera stale neni uvedena v katalogu
praci a legislativé, domnivam se, Ze do $kolniho poradenského pracovisté jiz v soucasné
dobé patfi. Na zakladé praxe, ale i odbornych publikaci by v monografii mohla byt de-
finovana profese socialniho pedagoga i hlavni napln jeho prace ve skole.

I presto, ze monografie neobsahuje vystupy z vyzkumu, chci ocenit uvadéné priklady
z praxe ze strany odbornikd, ktefi se na vzniku monografie podileli. I diky témto pri-
kladim a komplexnim informacim miize byt kniha zdrojem védomosti pro studenty,
akademické pracovniky, tak odborniky ptisobici pfimo v praxi.

Obsah knihy zcela jisté nabizi také podnéty pro vyzkumy a vyzkumna Setfeni v oblasti
s$kolniho poradenstvi.

Mgr. Lucie Blastikova

Ustav pedagogiky a sociélnich studii
Pedagogicka fakulta UP v Olomouci
Zizkovo ndm. 5

771 40 Olomouc

Ceska republika

lucka.blastikova@seznam.cz









Konferencie




Sprava z konferencie

Zuzana Malacka

V septembri 2016 sa konal v Ziline 1.
ro¢nik medzinarodnej vedeckej konfe-
rencie ,FYZIKA, TECHNIKA, ETIKA®
s nazvom Etické aspekty vyvoja a apli-
kacie novych technolégii v kontexte glo-
baliza¢nych procesov, ktoru v spolupraci
s partnermi organizovala Fakulta huma-
nitnych vied v Ziline a Filozofick4 fakulta
Univerzity Kon$tantina Filozofa v Nitre.
Konferencia sa uskutocnila v dioch 8.-9.
septembra 2016 v priestoroch Zilinskej
univerzity v Ziline pod zastitou rektorky
Zilinskej univerzity v Ziline, Dr.h.c. prof.
Ing. Tatiany Corejovej, PhD., rektora Uni-
verzity Konstantina Filozofa v Nitre, prof.
RNDr. Lubomira Zelnického, CSc. pred-
sedu Slovenskej akadémie vied v Bratisla-
ve, prof. RNDr. Pavla Sajgalika, DrSc.

Na konferencii sa mohli Gcastnici podie-
lat ako aktivnou tak i pasivnou tucastou.
V ramci aktivnej ucasti bolo mozné vystu-
pit a prezentovat svoj prispevok.

Vzhladom k aktudlnosti tematiky nam
konferencia poskytla cely rad zaujimavych
prispevkov. Otazke etiky sa venuje ako te-
oria, tak i prax a preto bolo mozné vypo-
¢ut si prispevky akademickych pracovni-
kov a taktiez i odbornikov z praxe.

Prvenstvo tohto vedeckého podujatia viak
nebolo absolutne. Konferencia nadvéizova-
la na desat predchadzajucich ro¢nikov po-
dobnej konferencie Fyzika a etika, ktoré
mali $iroky ohlas a bohati medzinarodnu
ucast. Ich najcharakteristickej$im znakom
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bola mnohorakost participujicich vedec-
kych disciplin a otvorenost rieseni, ale po-
pritom aj pestrost metodologickych pri-
stupov a nazorovych vychodisk.

Na zaciatku vzniku tejto iniciativy boli
otazky uplatnenia etickych kritérii na ve-
decké badanie, okrem iného napriklad aj
na moznosti a obmedzenia socidlno-etic-
kého riadenia vyskumov tykajiacich sa
¢loveka, pripustnosti pripadného mora-
toria na vyskumy ohrozujice individuum
¢i ludstvo ako celok alebo nové pohlady
na rozvoj techniky v oblastiach, kde maju
nové technologie negativny dopad na zi-
vot ludského spolocenstva a na jeho bu-
ducnost. Veda ako takd sa nedostava do
protirecenia s akymisi abstraktnymi etic-
kymi normami. Veda im nemdze protire-
¢it sama o sebe, ale — ak vobec - tak iba
konkrétna forma jej fungovania sa moze
dostat do rozporu s konkrétnymi histo-
rickymi poziadavkami moralky, ktoré su
vo vyznamnej miere taktieZ socialne pod-
mienené. Tato problematika ma vsak aj
vieobecnejsi rozmer. Casto sa stretavame
s otdzkami, ¢o vobec nuti vedcov zaoberat
sa moralnymi alebo socidlnymi problé-
mami hladania etického kontextu vedy, ¢i
dokonca regulovania vedeckého poznania
a vedeckej ¢i technickej praxe? Je to rychly
rast moznosti vedy a techniky, z ktorého
vyplyvaju vazne problémy socidlnej zod-
povednosti? Je to neexistencia socidlnych
institucii, ktoré by boli schopné zabezpecit
uc¢innu a dostato¢ne pruznu regulaciu ve-
deckych vyskumov, ktoré by umoznovali



zmensSit hroziacu priepast medzi zaujma-
mi rozvoja vedy a jeho socidlno-etickymi
nasledkami? Alebo azda nedostato¢na
¢innost takychto institucii?

Tieto otazky su len malym vyrezom zo
$irokého spektra problémov, ktorych rie-
$enie ponukali alebo naznacovali autori
prispevkov zaradenych do programu toh-
torocnej medzindrodnej vedeckej konfe-
rencie Fyzika, technika, etika.

Utastnici sa s uvedenymi, ale i mnohymi
dal$imi problémami pokusali teoreticky
vyrovnat v skutocne Sirokospektralnych,
multidisciplindrnych suvislostiach a vy-
tvorili tak priestor pre pestry dialog. Je
to zaciatok skutocnosti, ze azda by mohol
vzniknait novy model sveta re$pektujici
usilia a potreby radikdlne sa meniacej glo-
balizovanej fudskej spolo¢nosti.

RNDr. Zuzana Malacka, PhD.
Katedra pedagogickych $tudii

Fakulta humanitnych vied Zilinskej
univerzity

Univerzitna 1

010 26 Zilina
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